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a 5 A Bste @B des Wahnsinns ist es,
alles beim Alten zu lassen und

gleichzeitig darauf zu hoffen,

~

RIFaa aAO0OK Sidgla NyRSNI®a

AlbertEinstein

1.%dza  YYSY T &4 4&dzy 3

Das Projekwar auf de systematische Verknipfung veohulischemBildungs (Sekundarstufe

I und Il)und auRRerschulischer Bildungsaktivitaten mit den kommunalen Klimascaatz
Klimaanpassungsstrategien ausgerichtet. Dabei ging es darum, die Kommune als Klimaschutz
a[ SN¥Y 2 NI & 1Sdailefimtzéni uBdySEhiI@akti8pativan der Erstellung bzw. Fort-
schreibung von kommunalen Klimaschyutmer Quartierskonzepten zu beteiligen und sowohl
kommunale Prozesse als auch Bildungsaktivitaten entsprechend mit zu gestalten.

Die Projektférderung erfolgte durch die Deutsche Bundesstiftung Umwelt (DBUB|Ni&O
Umweltstiftung Niedersachsersowie dieNRWStiftung Umwelt und EntwicklungSUE)Die
gewahlte ProjektpartnerKonstellation mit derArbeitsgemeinschaft Natdrund Umweltbil-
dung (ANU) und der Natuond Umweltschutzakademi@UA) ergab sich aus fachlichemd
Vernetzungsgriunden.

Die verschiedenen Projektmodule dienten dagen Sachstand unden aktuellen Stand der
Diskussion in Bezug auf die in dem Projekt formulierten Zielsetzumggemerschiedenen
Perspektivereu analysieren und daraus zielgenaue Kotizaysteine zu entwickelrdiese

zu erproberund in einzelnen Projektphasen mit Fachleuten und dem Projektbeitrat kritisch
zu reflektieren

Das Projekt hat wesentliche Impulse fur die weitere Entwicklung von Beteiligungsformaten
im kommunalen Kontexgegeében, die Erkenntnisse flieRen ein in weitergehende Projekte
z.B. zur Demokratiebildung und in Bezug auf Beteiligungsformate kommunaler Nachhaltig-
keitgprozesse

2.9Ayt SAlGdzy3

Uber dieKommunalrichtlie des BMUwurden bis einschlieRlich Dezember 2013 c086.

kommunale Klimaschutzprojekte gefordert; davon waren 1.500 (23%) Klimaschutzkonzepte

dzy R pmM 9YSNHASALI NNV2RSttS |y {OKdz Sy dzyR YA
Man 22 YEAYF&aOKdzil éad® 5AS YEAYFaoOKdzii 18yl SLIWGS
mit den Kommunen entwickelt. Die Erstellung erfolgt nach vorgegebenen Phasen @.B. CO

Bilanz, Potenzialanalyse). Erganzend sind MaRnahmen der Akteursbeteiligung und Offent-
lichkeitsarbeit vorzunehmerderen Umfang und Qualitat jedoch nicht weiter vorgbge

1 BMU (2013)Richtlinie zur Férderung von Klimaschutzprojekten im kommunalen Umfeld
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wird. Diesozialwissenschaftliche Umweltnd Engagement Forschufgeht davon aus, dass
die Akzeptanz von Konzepten und Maflinahmen umso hoher ist, je aktiver die Zlelgruppen bei
der Entwicklung eingebunden werden. @algeht es nicht darum, den Klas& dzi 1T oA y RSY
YI LJFSY RSNJ aSyaoOKSy 1 dz @S NI-Gedtafexde arid MER-Y RSNY R
scheidende in die lokalen KIimaschmﬂimaanpassungsprozesse einzubeziehen.
l'y RSY {OKdzZ Sy 6dzZNRSY o0A&KSNJ @2 NJ lidsgardkd- | dzF R
vitdten umgesetzt. Es bietet sich jedoch an, den Wirkraum zu erweitern und die Kommune
als Lernort zu begreifen und hier am kommunalen Klimaschutzprozess mitzuwirken. Dabei
geht es darum, inwiefern diese Partizipation das Interesse am Thema,wezBereitschaft
zum birgerschaftlichen Engagement von Schilern schafft und im SinneBdaharg fur
nachhaltige Entwicklung (BNE) ihre Gestaltungskompéféndert.
Dabei geht es weniger um die Losung rein technischer Problemstellungen als vietmehr
das Verstandnis der komplexen gesellschaftlichen Fragen. Der Bezug zur Alltagswelt der jun-
gen Menschen und das Lernen aus erster Hand, z.B. in einem stadtischen Kraftwerk, einem
Unternehmenoder in der Kommunalverwaltung sprechen unterschiedliche Talantund
unterstitzen den Perspektivwechsel.
Bislang gbes keine systematisch gewonnenen Erkenntnisse dariber,

1 wie Schulen bei der Erstellung kommunaler Klimaschutzkonzepte eingebunden wer-

den,

1 wie im Unterricht beim Bereich Klimawandel/Klimaschutzkdismmunalen Aktivita-
ten angesprochen werden und so insgesamt die Kommune als Lernort begriffen wird,

1 in welcher Form auf3erschulische Bildungseinricheamdie KlimaschutzKlimaan-
passungskonzepte zum Gegenstand ihrer Bildungsarbaithen bzw. sich an dé&ir-
stellung beteiligen.

Mit dem Projekt wuden diese Fragestellungen bearbeitet und praxisbezogene Erkenntnisse
gewonnen.
Im Rahmen von lokalen bzw. regionalen Bildungslandschaften sind Schulen und andere Bil-
dungseinrichtungen Partner fir kommunale Alite wie Unternehmen, Verbande und Ver-
waltung. So kann ein lebendiges Ledzy R ! {GA2yay SiG1T FNNJ RSy YfAY
l'TOAGAGNGSY Ay t21FtSy . AfRdzy3aflyRaOKITFOSY
RSa 21 yRSt a o0Sa2shiAwiller iinf BeBdldatieNaktiorSpfagramms
der UNESCQauf die sichzukiinftigen BNBKktivitaten fokussieren sollen, nachdem die-UN
Dekade BNE 2014 geendst
Mit dem Projekt wuden folgende Zielen Einzelnerverfolgt:

1 das Verstandnis fur kommmales KlimaschutzKlimaanpassungslanagement und

dessen Zielkonflikten,

1 die handlungsund alltagsorientierte Vermittlung von Klimaschdtlimaanpassung,

1 die Motivation fur individuelles klimabewusstes Verhalten,
1 die Bereitschaft fur burgerschafthes und (jugend)politisches Engagement im kom-

munalen Umfeld, sowie die Unterstitzung der Berufsorientierung der Jugendlichen.

Jugendliche bendtigeBeteiligungsprozesse, die positive Selbstwirksamkeitserfahrungen in
ihrem Lebensraum bieten und es ihnem@glichen, ihre Lebensbedingungen selber (mit) zu

2Vgl.Bertelsmann Stiftung (2005): Kindemd Jugendpartizipation in Deutschlar@litersloh
3Vgl. UNESGWeltaktionsprogramm: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Deutsche UNK&Gission
4\gl. UNESG@Veltaktionsprogramm: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Deutsche UNE&@Rission
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gestalten. Es geht ah darum, den von dem Klimawandesonders betroffenen kommen-

den Generationen das Gefuhl zu geben, sie seien den Entscheidungen der heutigen Erwach-
senen und Verantwortlichen nicht nausgeliefert, sondern kdnnen ihre Sicht der Dinge aktiv
auch in dieanstehendengrol3en gesellschaftspolitischétlerausforderungen undProzesse
einbringen BirgerschaftlicheEngagementon Jugendlichestarkt nicht zuletzt auch die De-
mokratiefestigkeit.

Zu Beginn des Projektes waren Schuler*inrfdagendliche)m Kontext gesellschaftlicher
(kommunaler) Entwicklursprozesse eher eine Randgruppe, die ihre eigenen Bedurfnisse auf
kommunalpolitischer Ebene unabhéngig von den kommunalen Wahlechtemur einen ge-
ringen Ausdruck zu veileen vermochten. Dass die in déommunalgesetzgeburder Bun-
deslandet formulierten Ziele Schiler*innenaktiv in Frageund Problemstellungen ihres Le-
bensumfeldes einzubeziehen, bisher kaum fruchten, lag und liegt eineiseitlen bisher in
den Kommunalverwaltungen eher standardisierten Verfahrensablaufen, di8diiiler*in-
nenwenig nachvollziehbar undufgrund von Verfahrensstrukturegher uninteressant sind,
andererseits auch in dewon denErwachsenen dominierten Dislaan tber die Planung und
Umsetzung von KlimaschutXlimaanpassungsund Nachhaltigkeitsstrategien und MalRnah-
men. Vor diesem Hintergrundersuchte das LekoKfirojekt auch Beteiligungéormate wie
z.B. kommunale Schulerparlameriter die Adressatengruppattraktiver zu machen

3BASEST aldyllKYSY dzyR 9NHSOYA?Z

Das Projekt knupfte aus unterschiedlichen Perspektiven an die aktuelle Situation der Schui-
lersinnen-Partizipation in kommunalen Klimaschutmd Nachhaltigkeitsprozessen an. Die
Analysephase sollidie Rahmenbedingungen auf den unterschiedlichen Ebenen ermitteln, auf
deren Basis dann eine Strategie entwickelt werden konnte, die eine wirkungsvolle und den
Zielen des Projektes entsprechende Kooperation zwischen SchigeKpmmune(auch als
Schultragr) und aufl3erschulischen Bildungspartnern erméglichte.

Diesan Evaluationsphasen, deren Ergebnisse es ermdglichten, entscheidende Fragestellun-
gen, Probleme und Hindernisse in Bezug auf Schiler*uftagtizipation zu identifizieren,
folgten dannaktivierence Phasen, in deneRrozesse der Zusammenarbgitischen den Be-
teiligten aktiv initiiert und gestaltet wurden.

ot NE2S1URSaAIY
Bildungs und Beteiligungsprozesse bedurfen grundsatzlich einer langerfristigen, tiber den
Projektzeitraum hinaus reichenden tB&chtung, um auch quantitativ erfassbare Tendenzen
im Rahmen eines Veranderungsprozesses deutlich werden zu lassen. Ein reprasentativer
guantitativer Projekterfolg liel3 sich damit im Rahmen des Prdjgksetzungszeitraumes
nicht ermitteln und erfassen. @chwohl sind die qualitativen Aussagen von den Projektbe-
teiligten und deren Haufungen zumindest Indiz fur die Einschatzung der Relevanz des Projek-
tansatzes und der dazu getatigten Aussagen.
Die Erfassung von Gelingensfaktoren und Hemmnissen, diese texKdar Umsetzung der
Projektmodule fortlaufend; auch durch den kritischen Blick auRenstehender Fachleute, z.B.

5> Vgl. Herausgeber: Koordinierungsstelle Handiin eine jugendgerechte Gesellschaf6 Wege zu mehr Ju-
gendyerechtigkeit; Gelingensbeithgungen fir jugendgerechte Kommunen, Berlin, 2018
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durch den Projektbeirat oder im Rahmen von Werkstatten mit einem erweiterten Teilneh-
mer*innenkreisq zu hinterfragen und zu reflektieren, haém Projektteam, die Einzel-

schritte des Projektes wéhrend der Umsetzung so zu prazisieren und auszurichten, dass sich
bei den Projektbeteiligten ein moglichst hoher Benefit erwarten lief3.

Die analytischen Projektphasen (Untersuchung von relevanten Baduatgrialien, Lehrpla-

nen u. Curricula/ die Analyse von kommunalen Klimaschutzkonzepten/ die Befragungen rele-
vanter Stakeholder/ Durchfihrung von Klimaschutzwerkstatten) ermdglichten es dem Pro-
jektnehmer, dann in den zentralen Baustein des Projektes eietartr der Initiierung und
Begleitung lokaler Prozesse zur Einbeziehung von Schiler*innen (Sek.1 u.2) im Rahmen der
Zusammenarbeit zwischen Kommunalverwaltung, Schulen und auf3erschulischen Bildungs-
partnern.

Um eine moglichst hohe Relevanz des Projektamsatn erreichen wurden methodisch fol-
gende Phasen durchlaufen:

Das Projekt bestand aus den folgenden sechs aufeinander aufbauenden Phasen

Analysen (Recherchen/ Interviews)

Erprobungen (Fokusgruppen/ Reallabore)

Reflexionen (Klimabildung&/erkstatten/ Fahtagungen)

Dissemination (Fachtagungen/ Schulblicher/ Fachartikel/ Kooperationen/
Fortbildungen/ Handreichung Impulsgeber)

gegeec

Dieses Phasenmodell enthielt deduktive Elemente, die sich aus der Frage ergaben, unter
welchen (aktuellen) Rahmenbedingungensdis Projekt umgesetzt werden konnte sowie
induktive Elemente, die sich aus den praxisorientierten Projektteilen und den Reflexionspha-
sen ableiten lie3en.

Der gewéhlte methodische Ansatz hatte sich im Projektverlauf als hilfreich und wirksam er-
wiesen,daeRSY . SGSAf AITGSY SN¥XI It A0KGSET RASaSa ay
keln zu betrachten, die Dimensionen der Einflussfaktoren zu erfassen und diese kritisch zu
hinterfragen. Der Projektnehmer stand vor der Frage, inwieweit die Ergebnisse aus den Ana-
lysephasen zu einer Filterung und Auswahl von Clustern fihrt, die eher optimale Bedingun-
gen fur den Projektansatz boten, oder nicht auch Cluster ausgewahlt werden sollten, deren
Rahmenbedingungen fiir dessen Umsetzung eher schwieriger waren und damit sukhk da
siko eines Scheiterns des Projektes in Einzelféllen zu provozieren.

Da der Projektansatz auf einer freiwilligen Teilnahme der potenziell Beteiligten beruhte,

SNHI0 &aAO0OK aO0K2y RINIdza LISNJ aS SAYS aHIR2AAGAQ
ihrer spezifischen Rahmenbedingungen bewusst waren, im besten Falle das Projekt als

Chance und Impuls zur (Weitd#Entwicklung eigener Ideen und Ansatze sahen.

In den Landern Niedersachsen (Nds) und Nordvéastfalen (NRW) waren die Rahmenbe-
dingungenungleich positiver als in Mecklenbukxprpommern (MV). In diesen beiden Lan-
dern gab es eine schon langere Tradition der Implementierung einer Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung und die dafir forderlichen institutionellen Strukturen und Forderungen. Das
wiederum befdrderte auch das Engagement der verschiedenen relevanten Akteur*innen.
Der Projektnehmer selbst ist ein Teil der Netzwerkstrukturen, z.B. der anerkannten aul3er-
schulischen BNEernorte, der Regionalen Umweltbildungentren (RUZ), und arbeitet eng
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mit verschiedenen Landesinstitutionen und Regionalen Akteuren in Niedersachsen zusam-
men, z.B. dem Arbeitskreis BNE des Nds. Kultusministeriums oder mit kommunalen Klima-
schutzmanager*innen.

In NRW haben sich &hnliche Strukturen entwickelt, die eine ifilgatung potenzieller Inte-
ressierter an dem LeKo#rojekt erleichterte. Diese Strukturen waren (und sind) in MV
nicht oder nur rudimentar vorhanden:

In MV gab es deutlich weniger Kommunen mit kommunalen Klimaschutzkonzepten und da-
mit auch weniger Arechpartner*innen auf der kommunalen Ebene, die sich mit Klima-
schutz befassen. Diese waren jedoch die zentrale Schlisselakteur*innen flr mdgliche Koope-
rationen im Sinne des Projektansatzes. Zudem gab es in MV auch weniger Schulen, die in
umwelt- und nachhaltigkeitsbezogenen Netzwerken aktiv sind. Auch deswegen gibt es weni-
ger schulische Ansprechpartner*innen. Als externer Projektpartner war dort der Netzwerk-
partner des ANtLandesverbandes eingebunden, der den Projektnehmer beratend und als
Mitglied des Priektbeirates unterstitzte. Die landesweite Energieagentur in MV sieht sich
als Agentur, die sich Uberwiegend mit Technologietransfer und Wirtschaftsférderung be-
Flraaldgxr 2SR20K (SAYS !'1TOGAGAGNGSY Ay { I OKSY
eine Bndesweite Koordination fir solche Bildungsprozesse. In der Konsequenz konnten fir
die Teilnahme an dem Projekt nur gréRere (Kiustetidte gewonnen werden, da diese eine
bessere personelle und finanzielle Ausstattung hatten als die kleineren Kommunémndim |
chen Raum. Die auch in Mecklenbiwgrpommern mit Unterstiitzung der Akademie fir
Nachhaltige Entwicklung geplante Klimaschutzwerkstatt hat aufgrund mangelnder Anmel-
dungen nicht stattgefunden. Bezeichnend fir die Bewertung der Relevanz des ‘A&l

zes ist die Tatsache, dass im Projektbeirat trotz Einladung keine Mitarbeiter*in des Kultusmi-
nisteriums in MV vertreten war.

Vor diesem Hintergrund und aufgrund der Vermutung, dass die Situation in MV denen der
anderen Ostlichen Bundeslander &hnelt, stid bundesweiten Fachtagungen nach Abstim-
mung mit der DBU auch nicht in eine der Gro3stadte in den 6stlichen Bundeslandern gelegt
worden. Die Stadt Berlin wurde einerseits nicht gewahlt, weil zu vermuten war, dass primar
die BNEAkteur*innen des Stadtberehes teilgenommen hatten, andererseits, weil die An-
reise zu den Fachtagungen nach Hannover sowie Frankfurt auch aus diesen Bundeslandern
moglich gewesen ist.

Der flexible Ansatz des Projektes ermdglichte es, in einer Kommune in Nds. eine zusétzliche
Fokugruppe stattfinden zu lassen, in der ein ahnlicher struktureller und methodischer An-
satz wie das LekoKfirojekt verfolgt wurde. Hier hat sich eindeutig gezeigt, dass punktuelle,
singulére Ereignisse, und scheinen sie aufgrund ihrer Dynamik und Offdirtdig interes-

sen der beteiligten Schiler*innen fur diese noch so attraktiv, zumindest keine mittelfristige
Wirkung erzielen. Es zeigte sich, dass es langerfristiger und kontextualisierter Ansatze
braucht, um Schiler*innen Selbstwirksamkeitserfahrungeermbglichen.

Das Projekt musste in seinen verschiedenen Modulen auf die Anforderungen einer Projekt-
forderung durch die drei verschiedenen Forderinstitutionen, der Deutschen Bundesstiftung
Umwelt (DBU), der BING@mweltstiftung Niedersachsen (BUS) sowee 8tiftung Umwelt

und Entwicklung Nordrhetwestfalen (SUE) strukturell, zeitlich wie auch inhaltlich abge-
stimmt werden. Durch die oben dargestellten stringenten, aufeinander aufbauenden Mo-
dule ergab sich das Risiko, dass das Projekt nicht innerhalloogssehenen zeitlichen Rah-
mens umgesetzt werden konnte. Die sich im Laufe der Projektumsetzung ergebenden und
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im vor hinein nicht zu kalkulierenden punktuellen Verzégerungen haben den Ablauf nicht kri-
tisch beeinflusst. Allein die konzeptionelle Entwickjumd das inhaltliche Design des als
aLYLzZ 83S0SNx 3ISLA +FYyiSy | I yRodzOKSa 12yyidsS
verlangerten Projektlaufzeit bis Ende 2019 mit dessen Veroffentlichung abgeschlossen wer-
den.

Durch die Forderung der DBU musste gevgibtet werden, dass mindestens drei Bundes-
lander in das Projekt einbezogen werden. Die Wahl fiel in enger Abstimmung mit der DBU
auf die Lander Niedersachsen, Nordrh®iestfalen und Mecklenburyorpommern. Letzte-

res wurde gewahlt, um zu ermitteln, unterelchen Rahmenbedingungen der Projektansatz
auch in den 6stlichen Bundeslandern umgesetzt werden kann, deren Kommunen aufgrund
ihrer 6konomischen Lage tendenziell ungleich schwierigere Rahmenbedingungen boten als
die Kommunen der beiden anderen beteiligtBaondeslander.

Auf und fur die Bundesebene wurde der Dachverband ANU als Projektpartner gewonnen, die
Arbeitsgemeinschaft Natuund Umweltbildung e.V., die die bundesweiten Fachtagungen
durchfuhren sollte und deren einzelne Mitgliedsorganisationen dagRrauch aktiv beglei-
teten.

Die landesspezifischen Stiftungen gaben verschiedene Rahmen fir die durch sie geférderten
Projektteile vor.

So konnte das Projekt durch die SUE nur geférdert werden, indem eine landesspezifische Or-
ganisation als Projektpartméungierte. Daftir konnte die Natuund Umweltschutzakademie
Recklinghausen (NUA) als kompetente Landeseinrichtung gewonnen werden.

Auf die sich aus den obigen Ausfiihrungen ergebenden Fragen wird in den folgenden Punkten
naher eingegangen.

outht NP &iS|diSaNTzy 3

Die personelle Zusammensetzung des Projektbeirates aus Mitgliedern der kommunalen Spit-
zenverbande, der Schulverwaltung, der in das Projekt involvierten Projektpabirgamisati-

onen sowie von Wissenschaftlersinnen erméglichte eine differenzient aus verschiede-

nen Blickwinkeln und Erfahrungshorizonten gespeiste kritische Betrachtung der einzelnen
Projektschritte.

Der Projektnehmer hat die Beiratsmitglieder mit den aktuellen projektspezifischen Fragestel-
lungen konfrontiert und gemeinsam mit ibBn mogliche Losungswege erodrtert und abge-
sprochen. Hieraus haben sich viele neue Anregungen fir die Projektabwicklung ergeben.
Die von dem Projektnehmer avisierte und vom Kultusministerium des Landes Mecklenburg
Vorpommern beauftragte Person konnte aussehiedenen administrativen Griinden nicht

zu den regelmaRigen Beiratssitzungen in Hannover kommen. Die ebenfalls vom Projektneh-
mer gewtunschte Teilnahme der zustandigen Projektbearbeiter*innen der Forderinstitutio-
nen konnte wohl auch aus Kapazitatsgrindem selten entsprochen werden.

ot LYLJzZ &85 dzyR 9y iUusAO]fdzyaSy Ay RSy

3.3.1. Projektmodul Fokusgruppen

Im Folgenden werden die durch das Lek&¥kdjekt erzielten Entwicklungen auf kommuna-
ler Ebene dargestellt.
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In allen Kommunen, an den die halbtéatigen Fokusgruppen stattgefunden haben, ist fol-
gendes gelungen:

1 Die Beteiligung von Lehrkraften, Schiler*innen, kommunalen Akteuren und aul3er-
schulischen Partnern (Lernorten) ergab zum ersten Mal die Mdglichkeiten des inter-
disziplinaren Austaaches und des Wechsels an Perspektiven!

1 Gerade vor dem Hintergrund, dass das Verhaltnis Kommune und Schule nicht span-
ydzy 3aFNBA A&adZ 1lyy RASASAE aaAldSAYylFYyRSNI {
wichtige Verbesserung gesehen werden.

1 Insbesondere diBeteiligung der Schiler*innen ergab fir alle Beteiligten aufschluss-
reiche Erkenntnisse Uber die Bedurfnisse und Sichtweisen der Jugendlichen. Selbst
RSY [SKNINNTGISYZ RAS 2F aAKNBdad { OKNf SNFAY
zentrierten Unterrichts aZeit und Gelegenheit, um Themen zu diskutieren, die das
Leben der Jugendlichen betrifft.

T 5AS 1 dzaal 3S RSNJ aSNBI OKaSySya .SGSAtAIGSY
und Kommune, intensiver und frihzeitig die Schiler*innen mitreden zu lassen, kann
als ein konkreter Fortschritt gesehen werden.

1 Ein weiterer Fortschritt ist die Prasenz kommunaler Ansprechpartner*innen (z.B. aus
dem Klimaschutz Energie, Sanierungsund Gebaudemanagement). Das fidin
allen Fokusgruppen zu einem ersten Austauschjreene Wissen um die Aktivitaten
der Kommune und zu Gesprachen Gber gemeinsame Projekte.

3.3.2. Projektmodul Reallabore

Die folgenden Ausfiihrungen beziehen sich auf die aus dem Pool der zehn Fokusgruppen
Kommunen ach vorgegebeneKriterienausgewahlten Relbore. Hier fanden tber die Fo-
kusgruppen hinaus intensivere Beratungen und Begleitungen statt. Dadurch ergaben sich fol-
gende konkrete Verbesserungen:

Reallabore in NordrheisfWWestfalen

In NRW fand der LeKolRlrozess unter Einbindung der dortigen landegwnstitutionalisier-
ten BNERegionalzentren statt. Es sollten Gelingensbedingungen ermittelt werden, die eine
langerfristige strukturierte Begleitung im Sinne des Projektansatzes ermoglichten.

Stadt Arnsberg

Struktureller Fortschritt aufgrund der Kqmeration Schule und Kommune

Die Stadtverwaltung und hier insbesondere der Projektmanager Klimaschutz und nachhaltige
Stadtentwicklung hatten in Bezug auf thematische Einzelprojekte schon vor Beginn des Real-
labores mit den Schulen zusammengearbeitet. DageRr hat neue Kooperationsformen
zwischen der Stadtverwaltung und den Schulen erprobt und ermdglichte, aktuelle stadtische
Themen in den unterrichtlichen Kontext einflie3en zu lassen. Das Projekt hat neue Koopera-
tionsansatze mit weiteren lokalen PartnemB. der Zukunftsagentur, der Verbraucherzent-

rale und auf der Ebene einer verstetigenden Prozessbegleitung auch der Waldakademie
Vosswinkel als BNEegionalzentrum angestol3en. Die verstetigende Struktur durch einen re-
gelmanRigen Austausch und die Abstimrgumtereinander ist nach Abschluss des LeKoKiIi
Projektes auch auf die Zusammenarbeit mit weiteren Schulen tbertragen worden.

10
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Struktureller Fortschritt innerhalb der jeweiligen beteiligten Institutionen

Wahrend der Reallaborzeit konnten flr bestimmte Pktgeauch verschiedene weitere
Fachabteilungen der Verwaltung mit in die gemeinsamen Prozesse einbezogen werden.
Innerhalb der am Reallabor beteiligten Schule konnte der Prozess hin zu einer gebundenen
Ganztagsschule untersttitzt werden und neue Impulseligise Entwicklung gegeben wer-

den. Der LeKoKAnsatz wurde 2019 in das Schulprofil und wird sukzessive in das Angebots-
programm aufgenommen.

Die inhaltliche Zusammenarbeit konnte durch das Projekt auf der Ebene der fachlichen Ab-
stimmung, der Koordinierungowm inhaltlichen Arbeiten und der zeitlichen Abfolge struktu-
rierter erfolgen.

Inhaltlicher Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune
Die Schule schafft die Grundlagen fur eine Einbindung des Leksidlizes in ihr Angebots-
programm (FacherCurricula):

1 Die themenbezogene Zusammenarbeit wurde anhand eines fur die Schiler*innen
partizipativ gestalteten Neigungskurses intensiviert

1 Integration der Themen kommunale Klimasche#npassung sowie kommunale
Nachhaltigkeit in das Angebotsprogramm

1 Verstetigte Angebote zur Gewasserrenaturierung wuthtersuchung

Beteilige aul3erschulische Bildungspartner
1 BNERegionalzentrum (Waldakademie Vosswinkel)
1 BNEBildungsbeauftragte
1 Zukunftsagentur
1 Verbraucherzentrale NRW

Tatigkeitender auf3erschulischen Bildgspartner

Das fur den Hochsauerlandkreis zustandige-BEgionalzentrum ist vergleichbar mit den
auRerschulischen BNESNY 2 NIIiSy Ay bASRSNAIFI OKASYy dzy R Ay F
gAY 1St a I yaNaaA 3-undRrkedispadagdgissHeaBidemagraryim fiirdzNJ
Schiler*innen anbietet. Aufgrund dessen gab es schon thematische Beziige und Kooperatio-
nen mit der Kommune und den Schulen.

Die padagogisch qualifizierte und verantwortliche Mitarbeiterin nahm an der Fokusgruppen-
sitzung sowie an den ersten Rl@dor-Projektgruppensitzungen teil. Aufgrund privater Um-
stande musste diese Aufgabe dann von einer anderen Person Glbernommen werden. Hier
zeigt sich, dass es auch innerhalb der jeweiligen beteiligten Partnerorganisationen entschei-
dend ist, dass die bestehden Aufgaben und Vorgange auch von weiteren Personen tber-
nommen werden kénnten.

Sadt Ibbenbiren

Struktureller Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune

In der Zeit vor dem LeKo#rojekt beruhte die Zusammenarbeit zwischen SchulenKord-
munalverwaltung primér auf einem personlichen Engagement einzelner Mitarbeiter*innen

in der Verwaltung und der Schulen. Die Verwaltung wollte eine Zusammenarbeit rein formal

0 STl NRSNY IR 2560yS0E SNJ aokGi2ILI K G & A OK A ychulefdlsdza | dzF

11



. : (34 LeKoKi
Sachbericht Lernfeld Kommune fiir Klimaschutz Lo Kauna

rkhmaschutz

wenig forderlich erwiesen. Der Reallaboransatz hatte zum Ziel, die Schulen aufgrund thema-
tischer Ansatze zu einer Zusammenarbeit mit der Stadtverwaltung zu bewegen. Als Anlass
ergab sich die parallel zu stadtplanerischen Entwicklungen von ddaiRBfionalzentrum

des Kreises Steinfurt geplante grof3e Schulerwerkstatt zu fur Jugendliche interessierende
Themen.

Die bis dato unabhé&ngig voneinander, aber inhaltlich korrespondierenden Themen konnten
aufgrund der Intervention zusammen gefuhrt werden.

In die Planungen konnten weitere relevante Fachabteilungen und Institutionen eingebunden
werden. Der Projektnehmer nahm auch an Planungssitzungen zur Quartiersentwicklung
(KFW 432) und der Uberplanung eines Kohlekonversionsgebietes teil, um mogliche Verkniip-
fungen zu dem Reallabor zu sondieren.

Die verstetigende Struktur durch einen regelmaRigen Austausch und die Abstimmung unter-
einander ist nach Abschluss des LekBKdjektes auch auf die Zusammenarbeit mit weite-

ren Schulen Ubertragen worden.

Nach Abschlusdes Reallabors erfolgten weitere Schritte zur Verstetigung.

In Ibbenbiren hat sich ein erweiterter Arbeitskreis aus Lehrkraften verschiedener Schulen,
der Offenen Ganztagsschule, dem BREgionalzentrum sowie stadtischen Mitarbeitern ge-
bildet, der die Abeit im Sinne des LeKolRliojektansatzes fortfuhrt:

Bemuhen des stadtischen Arbeitskreises zu schulischem Klimaschutz ist, die Gruppen in die
Arbeit des Arbeitskreises einzugliedern und dabei auch die Winsche und Anregungen der
Schiler*innen neben denldeen der Lehrkréaftein der weiteren Arbeit aufzugreifen.

Struktureller Fortschritt innerhalb der jeweiligen beteiligten Institutionen

Eine verstetigende Wirkung von durch engagierte Einzelpersonen initiierte Einzelprojekte
muss innerhalb der jeweiligdnstitution strukturell angebunden werden, d.h., es sollten

mehr als jeweils eine Person in jeder Institution aktiv involviert sein. In diesem Falle ist die
auf Seiten der Verwaltung mit Abschluss des Reallabores in Ruhestand gegangen, die Lehr-
kraft aus @r beteiligten Schule hatte zwar eine Rickendeckung von Seiten der Schulleitung,
allerdings ist es auch wichtig, die Kollegenschaft auf den verschiedenen Ebene einzubinden.
Durch die Aktivitaten des LekolRirojektes konnten in den beteiligten Institutione&lie Ein-
bindung zusatzlich Beteiligter initiiert werden. So konnte u.a.Fdamhdienst Kinder, Jugend

und Familie, Stabsstelle Jugendhilfeplanung eingebunden werden.

Inhaltlicher Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune
Die Schulerwerkstawar der Nukleus fur eine weitergehende Zusammenarbeit zwischen
Schule und der Kommune.

1 Durchfiihrung einer zweitdgigen Schulerwerkstatt mit zwei Schulen (Realschule/
Gymnasium) in Ibbenbiren in Kooperation zwischen Kreis Steinfurt, Stadt Ibbenbi-
ren, Erergieland 2050, Regionalzentrum im Landesnetzwerk @\Eunft Lernen
NRW
> VerknUpfung mit stadteplanerischen Entwicklungen (Quartiersentwicklungskon-
zept/ Kohlekonversionsflachenuberplanung)

9 Diskussion der inhaltlichen Ergebnisse in den Schulen, de@ifeng und Politik
(u.a. die unfalltrachtige Verkehrssituation der 6ffentlichen Verkehrsmittel an den
Schulen)

1 In Ibbenblren hat sich in 2019 eine Gruppe in der SV des Joh&epésxGymnasi-
ums als "Kepler for Future"Sensibilisieretitir-den-Klimaschutgegrtindet.

12
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Beteiligte aul3erschulische Partner:
1 BNERegionalzentrum Kreis Steinfurt
1 Energieland 2050 e.V.

Tatigkeiten der auf3erschulischen Bildungspartner

Im Reallabor der Stadt Ibbenblren haben die im Bégionalzentrum des Kreises Steinfurt
fest angetellten die Mitarbeiter*innen auf verschiedenen Ebenen mitgewirkt:

Einerseits hatten sie vor Beginn des LekBK#llabors punktuell Einzelprojekte mit Schulen
der Stadt umgesetzt, mit Beginn des Lek8Kdjektes arbeiteten sie in der Projektgruppe
aktivmit. In ihrer Funktion als Schnittstelle zwischen Kommunen und Bildungseinrichtungen
begleiteten sie das Reallabor Gber dessen Laufzeit und brachten Impulse fir Projektideen
ein. Die von ihnen mit einem externen Blro geplant&@ge Schilerwerkstatt mitber 80
Schuler*innen einer Realschule und eines Gymnasiums konnte im Rahmen der-Pe#oKli
jekttreffen mit korrespondierenden Entwicklungen der Stadtverwaltung verkntpft werden,
so dass die Ergebnisse einflieRen konnten in die weiteren Schritte demigksimater. Auf-
grund der Vorqualifikationen der beiden Mitarbeitersinnen konnten diese in die Rolle der
Projektkoordination und;Planung hineinwachsen und tbernahmen mit Abschluss des Real-
labors die Aufgaben vom Projektnehmer. Nach Abschluss des L-&KaHies konnten wei-
tere Schulen in dieses Format mit eingebunden werden.

Reallabore in Mecklenburyorpommern

Der Umsetzung des Projektansatzes gestaltete sich aus verschiedenen Griinden schwieriger
als in den anderen Bundeslandern. Eine Begleitung vomitman im Rahmen der Realla-

bore fand statt, jedoch in geringerem Umfang, als dies in den anderen Kommunen der Fall
war. Daflr gab es folgende Grinde:

Bundeslandspezifische Grinde

In MV gibt es deutlich weniger Kommunen mit kommunalen Klimaschutzkonzeptedau

mit auch weniger Ansprechpartner auf der kommunalen Ebene, die sich mit Klimaschutz be-
fassen. Diese sind jedoch der zentrale Anker fir Kooperationen.

Zudem gibt es in MV auch weniger Schulen, die in umweltbezogenen Netzwerken aktiv sind,

wie die sogeannten Umweltschulen. Auch deswegen gibt es hier weniger Ansprechpartner.

Die landesweite Energieagentur in MV sieht sich als Agentur, die sich tberwiegend mit Tech-
Y2t 23ASGNI YATSNI dzy R 2 ANDAOKFFida&aFT!I NRSNYzy3 o6S¥F
dunda dzyaSidiT G 51 RdzZNOK FSKfd RSY . dzyRS&aflkyR S,
zesse.

Kommunal bzw. schulspezifische Griinde
Neben den bundeslandspezifischen Griinden gab es davon unabhangig auch Ursachen, die in
der jeweiligen Situation lagen, uncuehit auch in anderen Bundeslandern moglich gewesen
waére. Das sind folgende Griinde:

1 Schwierigkeit der Verstetigung von KlimaschUfemen im Schulalttag und im Schul-

profil.

Personelle Uberforderung der kommunalen Klimaschutzbeauftragten bzw. unterschéedlich
Vorstellungen hinsichtlich der Kooperation bei Schule und Kommune.

13
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Stadt Greifswald

Struktureller Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune

Durch das Projekt ergab sich erstmalig ein Austausch zwischen einer Schule und der Klima-
schutzkoodination, der zu einer dauerhaften Kooperation wurde.

Die Schule hat als Schule in kirchlicher Tragerschg®@ SRS a { OKdzf 21 KNJ Rl & ¢ |
g2Nldzy3a>x AY RSY RAS {OKNf SNFAYYSY SAIASYaidNy
reich Klimaschutz integrieund ist dauerhaft im Angebot. Unterstiitzend wirkt hier die Kom-

mune durch personelle Prasenz bei Veranstaltungen, der Vermittlung von Fachleuten und

der Einbindung der Schiler*innen in kommunale Planungen.

Inhaltliche Fortschritte in der Schule

Im Projekzeitraum war der Fleischkonsum in der Stadt und der Schule Thema. Dazu erarbei-
teten die Schuiler*innen fur eine Aktionswoche eine Umfrage und ein Quiz, das sich mit kli-
maschonender Ernahrung beschaftigt und konkrete Verbesserungen in der Schulverpflegung
anregt. Aus diesen Uberlegungen sollen weitere Vorschlage auch fiir auBerschulischen Kanti-
nen entstehen. Dieses Engagement wurde inhaltlich und organisatorisch durch das Klima-
schutzmanagement unterstitzt.

Beteiligte au3erschulische Bildungspartner:
1 In Greibwald gab es keine Beteiligung aul3erschulischer Bildungspartner

Stadt Stralsund

Struktureller Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune

Die Fokusgruppen ergaben einen Kontakt zwischen Klimaschutzmanager und Schule. Der Kli-
maschutzmanagertallt seine Tatigkeiten und die Aktivitaten der Stadt Stralsund erstmalig

an der Schule vor. Daraufhin wurde ein dauerhafter Informationsaustausch angeregt.

Inhaltlicher Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune

Im Rahmen einer Zukunftswetkst wurden mit den Schiler*innen konkrete Vorschlage er-
arbeitet, wie die Kommune klimafreundlicher werden kann. Dies geschah, wie bei vielen an-
deren Fokusgruppen, auf Basis eines Stadtplans.

Im Rahmen des Projektes Stralsund 2050 wurde in der Altstadtadtteilfest durchge-

fuhrt, an dem sich die Schule beteiligte und die Schiler*innen an einem Infostand die Men-
schen zu ihren Einschatzungen befragten. Der Fortschritt hier ist das Wissen der Schiler*in-
nen um die Aktivitaten der Kommune und die Erfahruteigs sie selber auch die Entwick-

lung der Stadt beeinflussen kénnen. Bei der Lehrkraft wuchs die Erkenntnis, sich als Klasse
oder gesamte Schule in die Stadtentwicklung einbringen zu kénnen.

Dabei, auch dies eine Verbesserung, ist jedoch die dauerhafté&iimzkeitige Kontaktauf-

nahme und Planung wichtig, da ansonsten mégliche Zeitfenster nicht genutzt werden kén-
nen.

Beteiligte aulRerschulische Bildungspartner:
1 ANU M.V.
1 Umweltbiro Nord e.V.

14
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Tatigkeiten der aul3erschulischen Bildungspartner

Wahrend des Projekts war das Umweltburo Nord e.V., das eigene Bildungsangebote fir
Schulen vorhalt und gleichzeitig ANldndesvertretung in Mecklenbudgorpommern war,
begleitender Partner. Eine aktive, Prozesssteuernde Funktion konnte das Buro aus finanziel-
len und Kapazit&grinden nicht tbernehmen.

Reallabore in Niedersachsen

Die in Niedersachsen durchgefiihrten Reallabore ful3ten u.a. auf einer Kooperation zwischen
Schulen und den Klimaschutzmanager*innen der Kommunen. In welcher Form sich diese Ko-
operation verstetigendsst ist u.a. von der Beschaftigungsstruktur der Klimaschutzmana-
ger*innen abhangig, die nur zeitlich begrenzte Kapazitaten haben und deren Arbeitsvertrage
im Rahmen einer Férderung durch die NKI zeitlich befristet sind.

Stadt Hoya

Struktureller Fortschitt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune

Fir einen besseren Informationsaustausch zwischen Schule und Kommune erhélt die Schule
Zugang zum kommunalen Server und die Kommune Zugang zum Schulserver.

Die Schule plant das Anlegen eines Schulwaldssir Rooperiert sie mit der Kommune vor

allem im Hinblick auf den Erwerb und die Bepflanzung des Grundstiicks. Der Prozess war
zum Ende des LeKoRliojektes noch nicht abgeschlossen.

Strukturelle Verbesserung in der Schule

Das Angebot eines Seminarfachs dem Schwerpunkt auf Nachhaltigkeit mit regionalem
Bezug wurde fest im Angebot der Schule verankert und wird fortgefiihrt. Dadurch erlangen
die Schuler*innen sehr konkrete Kenntnisse uber die Situation in der Kommune.

Inhaltlicher Fortschritt aufgrund dr Kooperation Schule und Kommune
In einem Workshop bekundeten die Schiler*innen, dass der regionale Bezug zu mehr Inte-
resse und Wissen tiber kommunale Aktivitdten gefiihrt hat.

1 Die Schuler*innen befassten sich in ihren Facharbeiten mit diversen Thememimun
Themen zum regionalen Klimaschutz, Energieerzeugung und Nutzung, Mobilitat,
Landwirtschaft, Abfall sowie Bildung fur nachhaltige Entwicklung.

1 Auf Schuler*innednitiative nahm die Schule an Fahrradwochen teil.

1 Im Rahmen des Reallabors wurde mit dehier*innen ein Workshop durchgefihrt,
in dem Moglichkeiten der kommunalen Fahrradverkehrsférderung besprochen wur-
den.

1 Initilerung eines Beitritts der Kommune zum Netzwerk der Fahrradfreundlichen Kom-
munen in Niedersachsen

Beteiligte auf3erschulische Bilswgspartner:
1 Klimaschutzagentur Mittelweser e.V.
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Tatigkeiten der aul3erschulischen Bildungspartner

Die Klimaschutzagentur Mittelweser e.V. war aktiv in die Reallaborphase einbezogen. Grund-
satzlich ergaben sich thematische Beziige einer Zusammenalbentjngs hat sikeine ko-
ordinatorische Funktion in Bezug auf die Abstimmung mjdkt GUbernommen. Die weitere
Zusammenarbeit zwischen Schule und Kommune erfolgte auf bilateraler Ebene.

Landkreis LichoviDannenberg

Strukturelle Verbesserung in Kommune

DerLandkreis wird dauerhaft Schulen in seine Aktivitaten im Bereich Klimaschutz einbezie-
hen. Daflr wurden Uber die NKI weitere Fordermittel eingeworben und im Klimaschutzma-
nagement weitere Ressourcen bereitgestellt.

Strukturelle Verbesserung in der beteiligh Schule
Das FritZRReuterGymnasium fuhrte innerhalb der Gremien (Gesamtkonferenz) einen Diskus-
sionsprozess durch, der zu einer Neuformulierung des Leitbilds und des Schulprogramms

FNKNISS Ay RSNJ I dzOK RAS ¢KSYSy oanfriude¥ & OKdzi 1 &

Rahmen von Projekten zum festen Bestandteil des Schulprogramms wurde.

Dieses Ergebnis wird als wesentliche, weil dauerhaft wirksame Verbesserung im Hinblick auf
das Projektziel gesehen.

Die neu eingerichtete Arbeitsgruppe BNE mit der Schuliaitend 5 Lehrkréaften tagte regel-
maflig und begleitete das Vorhaben. Die regelméRige Teilnahme der Klimaschutzbeauftrag-
ten des Landkreises sorgte fur einen kontinuierlichen Informationsaustausch zwischen den
Projektbeteiligten, der vorher nicht bestand.

Inhaltlicher Fortschritt aufgrund der Kooperation Schule und Kommune
In enger Kooperation mit der Kommune wurden folgende Aktivitaten umgesetzt:

1 Es fanden zwei Workshops gemeinsam mit Lehrkraften, Kommunalbediensteten
(Landkreis, Stadt) und Schuler*innanden Themen klimaschonendere Landwirt-
schaft und Mobilitat auf dem Schulweg in der Kommune und im Landkreis (OPNV)
Statt

1 Bei den Schiiler*innen entstand eine Koordinationsgruppe, die Anregungen und ein-
gereichte Fotos aufnahm und in einen Bericht Ubertrug.

1 Zusammenarbeit AG BNE, Film AG und Landkreis

1 Die Film AG der Schule war aktiv und hat u.a. kreisweite Aktionstage zu Mobilitéat be-
gleitet und gefilmt. Dauerhaftes Ergebnis war ein Film und der Kontakt zum Land-
kreis, der nun die Film AG starker in seine A&iign einbezieht und informiert.

1 Die Schulleiterin garantierte die Verbesserung der Radverkeituation auf dem
Schulgelande (z.B. bessere Abstellanlagen, ...)

Beteiligte auRerschulische Bildungspartner:
1 Biospharenreservat Elbtalaue
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Tatigkeiten deraul3erschulischen Bildungspartner

Die Zusammenarbeit zwischen Kommune und Schule lag nicht in der Hand einer externen
Institution, einem externen Bildungspartner. An der Fokusgruppensitzung hatte das Schulbi-
ologiezentrum Luneburg (SchuBZ) mit einer Propderbeiter*in teilgenommen, es zeigte

ein grundsatzliches Interesse, stand u.a. aufgrund fehlender finanzieller und personeller Res-
sourcen dann aber fur die Reallaborphase als aul3erschulischer prozessbegleitender Partner
nicht zur Verfigung. Die weiterei@ammenarbeit zwischen Schule und Kommune erfolgte

auf bilateraler Ebene.

odSt AYSEY{AdzyaSY

3.4.1. Bedeutung aufl3erschulischer Bildungspartnerschaften
+2Nl 6 Aald SAYS . SIAINATFARSFAYAIGAZY KAf FNBAOKY
duy 3a LI NIYSNI o06STASKG AAO0OK yAOK(O ydzNJ I dzF RdzNE
stltzten institutionellen Strukturen in z.B. Nds. (anerkannte au3erschulische &N&rte)
oder NRW (BNE Regionalzentren) sondern auch auf lokal und regional im Bilhentsta-
tige und qualifizierte Nichtregierungsorganisationen, BMEtiplikator*innen sowie im
kommunalen Kontext tatige Klimaschutid Nachhaltigkeitsmanager*innen. Gerade im
landlichen Raum ist es oft schwierig, fachlich adaquates und 6rtlich @extarsonal far
eine Projektbegleitung im Sinne des Lek&Kdijektes u finden.
Falls es keine unabhangige und professionelle Koordination und Prozessbegleitung geben
sollte, ist eine langerfristige Kooperation zwischen Schulen und Kommunalverwaltung zu-
my RS&0 aOKgASNAIS gSAt RAS OSNARAGSUGAISYRS Yl
aYNYYSNENBRG FSKEfOGd | Ayldz 12YYdX RFaad Ay RIa
Kommunalverwaltungen nicht die fur die Funktion einer Prozessbegleitung nétiglehidn-
gigkeit hat, um bestimmte Positionen, kritische Entwicklungen und Probleme in den Projekt
bezogenen Prozessen einbringen zu kénnen.
Eine langerfristige, verstetigende Umsetzung des Lelkmishtzes bedarf einer externen Ko-
ordination und Begleitung iRorm einer Moderation oder eines Coachings. In dem beglei-
tenden LeKoklmpulsgeber wird in Bezug auf die projektbezogene verstetigende Zusam-
menarbeit auf die Bedeutung von regionalen BNiEzwerken, z.B. den aulRerschulischen
BNELernorten und Bildungsamtern, hingewieseriPraxishandbuchKommune als Lernort
fur den Klimachutz,S. 37).
Zumindest im landlichen Raum mit seinen kleinen und mittelgroRen Kommunen ist die Situa-
tion, dass weder die dortigen Kommunalverwaltungen noch die Schulen die notwandige
Ressourcen zur Verfligung stellen kénnen, um einen langerfristigen Prozess zu organisieren,
zu strukturieren und begleiten zu lassen. Zur Ubernahme dieser Aufgabe bedarf es hier einer
Unterstitzung durch externe, aul3erschulische BildungsparidierVVoragsetzungen fur
diese Aufgabe differieren in den am LeKd¥bjekt beteiligten Bundeslandern sehr stark:
Fur die folgende Bewertung ist dabei wichtig zu beachten, dass die Zielsetzungen der Realla-
bore unterschiedlich ausgerichtet waren.
In NRW wurde das Newverk der BNERegionalzentren aktiv in den Prozess eingebunden, um
eine Verstetigung nach Ende der Projektlaufzeit zu ermdglichen. Hier gibt es eine institutio-
nelle Landesférderung fur die Mitarbeiter*innen und finanzielle Ressourcen zur Umsetzung
von Prgekten und von Prozessbegleitungen.
In Niedersachsen wden Klimaschutzmanager*innen aktiv eingebunden.
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In MV waren Vertreter*innen des ANU Landesverband Mecklenburg Vorpommern in Zusam-
menarbeit mit dem Umweltbiro Nord eingebunden.

In NordrheinWestfakn hat sich gezeigt, wie positiv eine gute personelle Ausstattung fur den
weiterfihrenden Projekterfolg der beteiligten Kommunen und Schulen wirken kann. So

konnten der Projektnehmer die Funktion der Prozessbegleitung an die regional aktiven und
wahrend de gesamten Reallaborprozesses beteiligten BNE Regionalzentren Gbergeben.

Wichtig dabei ist, dass diese Aufgabe auch aktiv in das Aufgabenprofil des Personals aufge-
nommen wird. Das gilt z.B. auch fur das sehr gut qualifizierte Personal (nicht nur die abge-
ordneten Lehrkréafte) der auRerschulischen BNE N 2 NS Ay bRaA P> RAS 2t
ddzOKSYRSya ¢NGAITSAG Ay AKNBY 9AyIT1 dz3a3aSoASi

Die mit dem Ansatz des LeKeRibjektes verbundenen Gelingensfaktoren sind je nach Rah-
menbedingungen nd Partnerkonstellation in den einzelnen Prozessen unterschiedlich zu
gewichten. Grundsatzlich lassen sich aber folgende Kernfaktoren ausmachen:

1 Eine positive Motivation fur dynamische Prozesse ist der Schlussel fur die involvier-
ten Akteur*innen, um mogthe neue Pfade zu erkennen und auszuprobieren, mogli-
chen Hurden innerhalb ihres jeweiligen Wirksystems aktiv begegnen zu kénnen, ge-
meinsam im Projektteam Ziele zu formulieren und ihren Beitrag zu deren Verwirkli-
chung leisten zu kénnen.

1 Nur eine stabile unthingerfristige Personalstruktur ermdglicht es, mittehd lang-
fristig wirkende dynamische Prozesse zu ermdglichen, da hierfir auch Vertrauen un-
tereinander aufgebaut werden muss und Verantwortlichkeiten definiert und perso-
nell identifizierbar sind.

3.4.2. Rahmenbedingungen fur verstetigender Strukturen

In MV gibt es bisher keine Strukturen wie in NRW oder Nds., die eine ubergreifende koord-
nierende Netzwerkfunktion ibernehmen kénnten.

In NRWzeigte sich im Rahmen des Projektes die positive Wirkung axdgter durch Lan-
desmittel finanzierten und regional wirkenden BREgionalzentren, die neben Vernet-
zungsaktivitaten und inhaltlichen Impulsen auch Koordinationsfunktion im Rahmen von Pro-
jekten ibernehmen kdnnen.

Die Strukturenund Angeboteler aul3erschutichen BNEernorte in Ndssind bisher priméar
aufinhaltliche Einzelprojekte ausgerichtet, die zumindest inhaltlich eine &hnliche Funktion
Uubernehmen wie im Rahmen des LeKa@¥isatzes gewtinscht (z.B. Klimabildung/ Nachhal-
tigkeitsthemen/ Programme zur inlegenten Energienutzung).

Die durch das Nds. Kultusministerium aufgrund des durch das MK erarbeiteten qualitativen
Kriterienkataloges anerkannten und aul3erschulischen-B&Rorte eignen sich aufgrund

der Qualifizierungen ihrer MA flr die Aufgaben eifeojektsteuerung und Projektbeglei-

tung im Sinne des LeKoRliojektansatzes. |8 entscheidendes Leistungsmatél dienen die
Qualifikationen der MA.

Die Mitgliedsorganisationen des Niederséchsischen Landesverbandes VaU (Verband aner-
kannter Umweltbildungsairichtungen) sind grundsatzlich an dem LeKoKli Ansatz interes-
siert. Betrachtet man die Personalstruktur der Einrichtungen, so finden sich dort sowohl die
mit einem bestimmten Stundenkontingent abgeordneten Lehrkréafte, MAs, deren Personal-
stellen teilweise drch kommunale Haushaltsmittel (gré3ere Kommunen) finanziert sind,
Projekt MAs, die sich Uber eingeworbene Projektmittel finanzieren sowie Honorarkréafte.
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Die abgeordneten Lehrkrafte sind sehr gut qualifiziert und bieten z.B. auch selber (Lehr-
krafte-) Forbildungen u.a. im Rahmen des Niederséchsischen Landesinstituts fur schulische
Qualitatsentwicklung (NLQ) an. Die zur Verfigung stehenden Kontingentstunden lassen ver-
muten, dass sie fur die Aufgabe einer Projektsteuerung und Projektbegleitung im Sinne des
LeKoKHProjektansatzes keine Zeit ertibrigen kbnnen. Zusatzliche Stkndéngentesind
aufgrund der Abordnungsstrukturen nicht moglich, da sie ja auch noch als Lehrkrafte in
Schulen tatig sind.

Es bleiben somit vor allem die sonstigen BjuBlifizierten MAs. Deren Finanzierung kénnte
Uber vorhandene Honorarmittel erfolgen, Forderungen tber Stiftungen bedingen aufgrund
der Forderkriterien meist eine begrenzte Projektlaufzeit. Hier wéare die Frage, inwieweit die
Finanzierung auch durch z.B. durch regionalvakBurgerstiftungen, Sparkassenstiftungen
oder Uber Firmensponsoring tbernommen werden kdnnten.

odp 5A&a1dzaaArzy RSNJI 9NHSoyA&aas
Die folgende Darstellung der Ergebnisse fuhrt die Erkenntnisse aller Projektphasen zusam-
men. Das beinhaltet somit
Ergebnisse augen Interviews mit Lehrkraften und kommunalen Ansprechpartnern
Ergebnisse aus den Auswertungen der Bildungsmaterialien
Ergebnisse der Diskussionen in den Fokusgruppen mit Schiler*innen, Lehrkréaften,
kommunalen Fachleuten und auf3erschulischen Bildungspartn
Ergebnisse der Diskussionen und Prozesse in den Reallaboren
5. Ergebnisse der Diskussionen aus den Klimawerkstatten
6. Ergebnisse aus den Beitrdgen und Diskussionen der Fachtagungen

W E

B

Die Erkenntnisse aus den verschiedenen Phasen ergénzen und bestatig&iisdib. Dis-
kussion der Projektergebnisse ergeben sich somit einheitliches Bild der aktuellen Situation,
der Hemmnisse und der Gelingensfaktoren fir eine starkere Kooperation zwischen Schulen
und Kommunen. Dies wird im Folgenden zusammenfassend erlautert.

3.5.1. Aktivitaten der Schulen

Kommunaler Bezug wenig im Unterricht verankert

Die Kommune spielt als Thema im Unterricht eine geringe Rolle. In einigen Fachern wird die
lokale und regionale Handlungsebene zwar thematisiert (z.B. Politikunterricht und Erd-
kunde), daraus ergibt sich jedoch nicht automatisch, dass die Kommune, in der sich die
Schule befindet, dabei eine Rolle spielt. So werden haufig nur die in den Lehrbiichern vorge-
gebenen Beispiele fur bestimmte Phdnomene behandelt (z.B. Urbanisierung,ritadke

lung). Lernaufforderungen und Anregungen zur Erkundung der eigenen Kommune hingegen
finden sich selten. Zudem scheuen Lehrkrafte aus verschiedenen Grinden lokale Erkundun-
gen: Das Verlassen der Schule im Unterricht bedeutet immer einen organisatori&aly

wand (Zeitmanagement, Versicherungsfragen, Genehmigung durch Schulleitung) und eine
intensivere inhaltliche Vorbereitung (Beschaffen lokaler Daten, Vorexkursionen, Kontakt mit
Verwaltung). Es ergeben sich folgende Vorschlage:

1 Die Schule stellt einhiiche Regeln zu lokalen Erkundungen und Unterricht aul3er-
halb der Schule auf. Alle Lehrkrafte, Eltern und Schiler*innen sowie die Kommunal-
verwaltung sind dariber informiert und unterstitzen dies. Das schafft Plarnungs
Rechtssicherheit fur die Lehrkréaft
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Vor allem im landlichen Raum wohnen viele Lehrkrafte nicht am Schulort und sind daher mit
der Gemeinde oder der Stadt wenig vertraut. Sie kennen die Ansprechpartner in der Verwal-
tung nicht und sind auch wenig tber kommunale Handlungsfelder, Prozess&raojedite in
Sachen Klimaschutz informiert. Daher haben sie haufig auch keine Vorstellungskraft zur Ein-
bindung lokaler Themen in ihren Unterricht. Es ergeben sich folgende Vorschlage:

1 Authentische Materialien der Kommune wie zum Beispiel BebauungsplaistiSt
ken, C@-Bilanzen oder Geb&audekataster kbnnen im Unterricht eingesetzt werden.

1 Die Schule bzw. jede Lehrkraft hat ein Organigramm bzw. eine Liste der kommunalen
Zustandigkeiten, um bestimmte Themen oder Materialien zu erfragen.

1 Jede Schule benenntZ Ansprechpartner*innen, die den Kontakt zur Kommune pfle-
gen und damit sowohl interg fur die Lehrkréfte; als auch exterafur die Kommu-
nalverwaltungg den Austausch zwischen Schule und Kommune koordinieren. Die
Kommune verfahrt ebenso, so dass auclr i€ Kontaktpersonen fur die Schulen da
sind.

71 Die Schulen sind in den jeweiligen Ausschissen der Kommune prasent und berichten
Uber Aktivitaten und loten Kooperationen aus. Zudem laden die Schulen bei Bedarf
die kommunalen Kontaktpersonen zu den Gesamtkmnzen und anderen Termi-
nen ein.

Vorhandene Formate fir lokales und forschendes Lernen nutzen

Es gibt Formate, die den Lehrkréaften Spielraume fur lokal angedockte Projekte bieten. Pro-
jekttage und-wochen finden in vielen Schulen statt, sind aber immach meistens auf das
Schulgelande bezogen. Facharbeiten sind in der Oberstufe feste Bestandteile des Unter-
richts, in dem die Schiler*innen eigenstandig Themen recherchieren und eine konkrete Fra-
gestellung bearbeiten. Dieses propadeutische Vorgehen solBd@ller*innen wissen-
schaftliches Arbeiten naherbringen. Daher ist dieses Format sehr gut geeignet, um lokale
Themen intensiver zu behandeln. Es ergeben sich folgende Vorschlage:

71 Die Schule Gberprift Methoden und Formate hinsichtlich der Einbeziehungead
beitung lokaler Themen und stellt dazu einheitliche Regeln auf.

1 Im Seminarfach werden lokale Aspekte behandelt und daher auch fir die Facharbeit
ausschlief3lich kommunale Themen zu Klimaschutz/Nachhaltigkeit erarbeitet. Das
kann natirlich auch die Betthtung der globalen Folgen bzw. Zusammenhange bein-
halten. Entscheidend jedoch ist, dass die wissenschaftlichen Methoden (z.B. Befra-
gungen, Kartierungen, Auswertung von Statistiken und Daten) vor Ort angewendet
werden und dass die jeweilige Kommunalverwatiuniteinbezogen wird und die Er-
gebnisse verwenden kann.

Problemorientierter und fachiibergreifender Unterricht nutzen
Der in der Theorie héufig geforderte fachlbergreifende interdisziplinare Unterricht findet in
der Praxis kaum statt. Uber die Fachgranhéweg findet wenig Austausch unter den Lehr-
kraften statt, daher werden die Verknupfungsmoglichkeiten z.B. zwischen Geographie, Poli-
tik und Biologie nicht genutzt. Zudem erscheint der Koordinationsaufwand fur fachtibergrei-
fende Projekte als hoch und kagmwenn tGberhaupt; nur mit Untersttitzung der Schullei-
tung durchgefuhrt werden. Es ergeben sich folgende Vorschlage:
f Aufstellung einer Ubersicht an Themen, an denen mehrere Facher gemeinsam arbei-
ten kbnnen
1 Aufstellung einer Beispielsammlung fur fachtberignedle Projekte differenziert nach
den Schulstufen
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1 Erstellung einer Jahresplanung mit definierten Zeitrdume, Zustandigkeiten und Vor-
gehensweisen fur fachibergreifenden Unterricht

Verstetigung und Verankerung der Kooperation in den Schulgremien und Rnegram
Wichtig ist eine Uber den Einzelfall und das Modellprojekt hinausgehende Verstetigung der
Kooperation. Sowohl die Kommune als auch die Schule benétigen eine langere Vorlaufzeit.
Dies gilt vor allem bei mehrjahrigen Projekte, in dem langfristige Ertwigkn beobachtet
und bewertet werden (z.B. Phanologische Kalender, Jahrliche Befragungen). Daran sind ver-
schiedene Klassen beteiligt, die sich erganzen und einander ablésen. So umfangreiche Pro-
jekte gelingen nur, wenn die Schulleitung und das gesamted{wt den Ansatz untersttit-
zen und sich an der Planung und Umsetzung beteiligt. Es ergeben sich folgende Vorschlage:
71 Die Schulgremien (Gesamtkonferenz, Fachkonferenzen) beschlie3en die dauerhafte
Kooperation mit der Kommune zu Nachhaltigkeitsd Klimaschizthemen.
1 Eine Formulierung dazu wird in das Schulprofil bzw. Schulprogramm aufgenommen.
1 Dazu werden fur die jeweiligen Altersklassen Schwerpiihiemen festgelegt mit
Zeitplanen und Ansprechpartnern.

Schulinterne Fortbildungen nutzen
Viele Lehrkrafte sihUber die kommunalen Handlungsfelder und Rahmenbedingen wenig
informiert. Ebenfalls fehlt ihnen die Kenntnis zu fachspezifischen Ansatzen und Programmen
(z.B. Erneuerbare Energien, Gebaudesanierung, Biodiversitat, Mobilitat, Kommunalplanung)
auf der kommumalen Ebene. Begibt sich eine Schule auf den Weg in Richtung Kooperation,
dann bieten sich schulinterne oder schuliibergreifende Fortbildungen an. Es ergeben sich fol-
gende Vorschlage:
1 Konzipieren bzw. Angebote von schulinternen Fortbildungen annehmen.
T Uberdie Fachberater organisierte Fortbildungen buchen.
1 Gemeinsam mit den kommunalen Fachleuten Fortbildungen durchfiihren, die das
Wissen auf beiden Seiten erhéhen und bereits gemeinsame Planungen konzipiert
werden kdnnen

Rahmenbedingungen auf Landesebenenaeén

Neben den Entscheidungen auf der schulischen und kommunalen Ebene pragen der Lehr-
plan sowie weitere landesweite Vorgaben den Handlungsspielraum fir intensivere aul3er-
schulische Aktivitaten im Unterricht. Der hohe Zeitdruck und dir gro3e Umfang aehan-b
delnden Unterrichtsthemenvor allem an den Gymnasien durch dasAlftur, behinderte

haufig ein weitergehendes Engagement. Hier wurde daher die Hoffnung geédufliert, dass dies
durch die Rickkehr zum G9 etwas besser wird. Eine weitere landesweite Rpgéian Zu-
satzstunden fur jene Lehrkrafte, die als Ansprechpartner fir die Kommunen fungieren bzw.
die sich mit aufwendigen Projekten und Abstimmungsprozessen befassen, und auch an Gre-
mien (z.B. kommunale Ausschiisse) und Terminen (Abstimmung mit Kommwediuag)
teilnehmen, die aul3erhalb des Schulunterrichts liegen.

3.5.2. Aktivitaten der Kommunen

Kontakt aufnehmen, Interessen abstimmen und Verantwortlichkeiten benennen

Wenig tUberraschend sind auch bei den Kommunen geringe Erfahrungen in der direkten Ko-
operation mit Schulen vorhanden. Die Bildungseinrichtungen erscheinen eher als kommu-
nale Liegenschaft, die saniert oder neu gebaut werden muss. Des Weiteren existieren tber
das kommunale Energiemanagement an Schulen sogenannte Energiesparmodelleyz.B. fift
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fifty-Projekt). Wenig Einfluss sehen die Kommunen dagegen in einer inhaltlichen Koopera-
tion, da fur die Lehrplane und damit die im Unterricht zu behandelnden Themen das Land
zustandig ist. Ebenso wie bei den Schulen fehlen folglich die Vorstellungemagkche
KooperationsAnlasse. Da in vielen Kommunen zudem ein Spannungsverhaltnis zwischen
Verwaltung und Schulleitungen besteht, werden dauerhafte Kooperationen bislang eher zu-
rickhaltend beurteilt.
Es ergeben sich folgende Vorschlage:

1 Schulleitungen nd interessierte Lehrkrafte werden tiber kommunalen Prozesse in-

formiert.
1 Es finden regelmaRige Abstimmungstermine statt.

Organisation innerhalb der Kommune

Vielfach scheitern Kooperationen an unflexiblen Zustandigkeiten. Die fur den Klimaschutz
zustandigePerson hat zum Beispiel nicht immer die Befugnis, Schulen anzusprechen, son-
dern muss das mit dem Schulamt abstimmten. Diese jedoch haben kein inhaltliches Inte-
resse an tiefergehenden Kontakten. Es ergeben sich folgende Vorschlage:

1 In der Verwaltung werdeRersonen festgelegt, die als Ansprechpartner fur die Schu-
len fungieren und auch hier die jeweiligen Kontakte und Anfragen koordinieren. Die
Schule wiederum berichtet ihrerseits von Planen und Projekten bzw. lotet aus, in wel-
chen Themen Einbindungen mdgliwaren. Gemeinsam kénnen somit erste Schwer-
punkte festgelegt werden.

1 Entscheidend fir die Feinplanungen mit der Schule sind die Festlegung der Altersklas-
sen, die Lernziele und das entsprechende Niveau.

Qualitatsstandards fir die Beteiligung der Schilemhien aufstellen und beachten

Jugendliche und Lehrkrafte sind skeptisch hinsichtlich der realen Chancen einer Mitwirkung

an kommunalen Prozessen. Diese Skepsis beruht zum einen darauf, bisher wenig von der
Kommune nach ihren Vorstellungen zur Zukunft inAéshn- oder Lernortes gefragt worden

zu sein. Zum anderen gibt es vereinzelte Erfahrungen mit Beteiligungsformaten (z.B. Plan-
spiele), die letztlich viele Vorschlage und Winsche generierten, aber kein Feedback beziig-

lich der Umsetzung dieser Vorschldage erglde { 2 f O KtSI Ndit A&ISAERI2G A 2y & A &
raproduktiv und es wird auch von beteiligten Lehrkréften geauf3ert, dass es nicht gentigt den

{ OKNt SNF AYYSY FTNNJ AKNB aAidlNbSAG Tdz RIy1Sy=
alle Vorschlage unkommeetit zu ignorieren. Dies wird in vielen Leitfaden zur Burgerbeteili-

gung beschrieben, leider werden solche Standards jedoch oft nicht beachtet. Es ergeben sich
folgende Vorschlage:

1 Bei der Vorplanung der Kooperation werden die Spielraume und die Grenzen der
Mitwirkung klar benannt, damit keine falschen Erwartungen geweckt werden.

1 Die Kommune muss ihre Erwartung und das fachliche Niveau formulieren, dass sie
fur eine Verwendung der Ergebnisse benétigt. Die Lehrkrafte missen einschéatzen, ob
die Erbringung die=s Niveau fur die Klasse mdglich ist. Abschlie3end wird eine Ver-
einbarung getroffen.

1 Die Vereinbarung enthalt auch die Garantie, dass die Ergebnisse in den kommunalen
Gremien vorgestellt werden und dass zur Verwendung der Ergebnisse eine Rulck-
kopplung mit én Schiiler*innen stattfindet.
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Motivation fur Mitgestaltung braucht konkrete Angebote und Regeln

Die Motivation zur Mitgestaltung ist bei den Schiler*innen besonders in jenen Bereichen
grol3, die sich direkt auf ihr Leben auswirken, das sind zum BeispiBéckiche Mobilitat,
Infrastruktur und Flachenplanung. Hier haben die Jugendlichen sehr unmittelbare Erfahrun-
gen und auch Vorschlage der Verbesserung. Aber auch zu Themen, die auf dem ersten Blick
wenig mit der Lebenswelt von Jugendlichen zu tun habéh @eb&udesanierungen, Quar-
tierskonzepte, Energieplanungen), kann mit entsprechender Kommunikation und didakti-
scher Aufbereitung Interesse geweckt werden. Dies ist wichtig, da jene scheinbar abstrakten
Themen die Lebersind Wohnqualitat einer Kommune ired nachsten Jahrzehnten beein-
flussen und damit die Jugendlichen im Erwachsenenalter betreffen. Viele der Inhalte sind im
Unterricht verankert, zudem wird in den Grundsatzen zur Bildung fir nachhaltige Entwick-
lung die Kompetenz zum vorausschauenden DenkehHeandeln gefordert. Insofern sollte

es im Interesse der Schule und der Kommune sein, Jugendliche an der Gestaltung der Kom-
mune teilhaben zu lassen. Es ergeben sich folgende Vorschlage:

1 Bei der Ausschreibung von Projekten bzw. der Erstellung von Konzapttadtent-
wicklung, Mobilitat, Klimaschutz, Erneuerbare Energien, Quartierserneuerungen, Ar-
tenvielfalt, Larmaktionsplanung, sollte im Vorfeld die Einbindung von Schulen gepruft
werden.

1 Externe Dienstleister, die sich an kommunalen Ausschreibungenigetebzw. Auf-
trage erhalten, sollten frihzeitig dartber informiert werden bzw. in der Lage sein,
Schulklassen bei der Erarbeitung von Konzepten einzubinden. Dazu sollten diese
Dienstleister vorab informiert werden bzw. diese Leistungen sollten in der Awessc
bung formuliert werden. Um dies moglichst konkret zu formulieren ist die vorherige
Abstimmung mit den Schulen tGber Niveau und Umfang der Beteiligung wichtig.

3.5.3. Kooperation zwischen Schule, Kommune uexternenBildungspartnern
Dieinden Projektpha Sy SNI Fy3iSy 9NJ SyyiyraasS | dzF 906Sy
und Kommune filhren ziolgendenSchlussfolgerungen bezuglich der Kooperation dieser
Einrichtungen. Die Teilnehmenden in allen Formateon den Befragungen tber die Fokus-
gruppendiskussionehis hin zu den Erfahrungen in den Reallabaréetonen, dass eine in-
tensivere Zusammenarbeit wiinschenswert sei, aber eben von den oben genannten Faktoren
abhangt. Daher ist es entscheidend, dass am Anfang eines Prozesses die Beteiligten aus
Kommune und &hule sich Gber Projekte und Mdglichkeiten der Kooperation verstandigen.
Die im Projekt gemachten Erfahrungen zeigten, dass gerade die geringen Kenntnisse vonei-
nander selbst kleinere Kooperationen verhindern. Auf den Fachtagungen wurde deutlich,
dass es dolgreiche Ansétze und Projekte gibt. Diese sind jedoch haufig Gber Drittmittel fi-
nanziert und zeitlich begrenzt. Gerade die bei Stiftungen héufig bestehende Bedingung zur
neuartigen, innovativen Projektideen behindert die Verbreitung von Erkenntnissigr in
Flache. Das fuhrt zu vielen Einzelprojekten, die sich oft &hneln, aber nicht miteinander abge-
stimmt sind bzw. voneinander wenig wissen. Hier ware eine inhaltliche Abstimmung der For-
dereinrichtungen und Institutionen sinnvoll, wie erfolgreiche Leuctipirojekte breitere
Anwendung finden und wie der Austausch zwischen Projekttragern zu inhaltlich &hnlichen
Themen verbessert werden kann.

Die Erfahrungen der Reallabore ergeben, dass viele Projekte aufgrund der personellen Fluk-
tuation nicht weitergefuihrt weden. Das betrifft alle Ebenen: In der Schule verandern sich
naturgemalf die Zusammensetzungen der Schulklassen und héaufig auch der zustandigen
Lehrkrafte. In den Kommunen sind viele Stellen, z.B. der Klimaschutzmanager*innen, befris-
tet und werden héaufig ne oder¢ nach Auslaufen der Forderunrgar nicht mehr besetzt.
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Wenn es Kommunen und Schulen ernst ist mit einer dauerhaften Kooperation, dann ist eine
strukturelle Verankerung entscheidend. Das betrifft Regelungen fur kuizel- und lang-

fristige Progkte und es betrifft die Festlegung von Verantwortlichkeiten, die tGber eine Per-
son hinausgehen. Wenn sich ein Team in der Kommune und in der Schule verantwortlich
fuhlt, konnen personelle Fluktuationen besser verkraftet werden. Dies wiederum erfordert

in den Leitungen der Schule und der Kommunalverwaltung einen Rickhalt. Gerade an Schu-
len sind es haufig Einzelpersonen, die sich mit Umwell Nachhaltigkeitsthemen befassen

und sich vom Kollegium und der Schulleitung nicht ausreichend unterstitzt fihlear Da
werden auch eher Projekte angegangen, die Gberschaubar und greifbar sind (z.B. Gestaltung
der Schulhofe, Pflanzen von Streuobstwiesen) und in einem Schulfach oder einer AG umzu-
setzen sind. Die deutlich anspruchsvollere Aufgabe eines interdisziplibdterrichts mit
Lehreinheiten aul3erhalb der Schule, ist dagegen von einer engagierten Lehrkraft nicht leist-
bar.

Die in vielen Programmen und Konzepten formulierten Bekenntnisse zur Offnung der Schule,
zur Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung und zteigung von Kinder und Jugendli-

chen finden ihren Weg nicht in die Ebene der Prexisn vereinzelten Vorbildprojekten ab-
gesehen. Dieses ernlchternde Fazit zogen viele Teilnehmenden in den Diskussionen der Kli-
mawerkstétten und Fachtagungen. Derim RafimeRS & t N2 2S10Sa o[ SY2Yf A
den wird daher als wichtiger Baustein gesehen, um die oben ausgefihrten Impulse und Er-
gebnisse weiterzutragen.

Uber diesen Leitfaden hinaus bedarf es in vielen Fallen jedoch weiterer Beratungen, Mode-
rationen und Brtbildungen durch externe Fachleute. Ohne die Impulse von neutraler Seite
und ohne die im Rahmen des Projektes kostenlose Beratung und Moderation waren die Ko-
operationen nicht in méglich geworden. Diese fuhrten jedoch zu Kontakten, die auch nach
Abschlussles Projektes der geférderten Begleitung weitergefiuhrt werden.

Hier konnen nun die aulRerschulischen Lernorte eine wichtige Funktion Gbernehmen. Viele
regionale Umweltzentren und Akademien arbeiten bereits mit den Schulen und Kommunen
zusammen. Dies jedocheistens in thematisch oder rAumlich sehr begrenzten Bereichen.

Die Bereitschaft, fur Schulen und Kommunen gemeinsam Projekte mit lokalem Bezug und
inhaltlicher Anbindung an die Lehrplane umzusetzen, ist grof3. Auch die Chance, Klimaschutz
und Demokratieddung gemeinsam zu denken und Synergieeffekte zu nutzen, wird gesehen.
Hier sind es jedoch haufig monothematisch ausgerichtete Forderstrukturen, die solche ganz-
heitlichen Projekte behindern.

Die Rickmeldungen der Teilnehmenden und die Reaktionen zu dgekPauf landeswei-

ten Veranstaltungen bestérken die Projektverantwortlichen. Das Kultusministerium Nieder-
sachsen beflirwortet das Projekt und sieht darin einen wichtigen Baustein zur Verbindung
von lokaler Demokratiebildung und der Bildung fiir nachhaEgéavicklung. Die Projektver-
antwortlichen sind bestrebt, neben dem Impulsgeber, weitere Beratungsmodule zu entwi-
ckeln und gemeinsam mit Partnerorganisationen in der Praxis anzuwenden.
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3.6.1.Analyse Kernlehrplanecurricula Rehmenplane Unterrichtsmaterialien

Einleitung

Bildungsmaterialien wurden daraufhin analysiert, inwiefern die verschiedenen Wirkungsbe-
reiche (globale, regional, kommunal, individuell) bertcksichtigt wurden. Daruber hinaus ging
es um die Kriterien der Vermiting von HandlungsOrientierungsund Wirksamkeitswissen

und der Verknipfung der okologischen, sozialen und 6konomischen Dimension. Die Analyse-
kriterien orientieren sich an den Prinzipien zu BNE und dem Orientierungsrafimeen
LernbereichGlobaleEntwicklung.

Der Schulunterricht wird auf der Grundlage von Lehrplanen (oder Kerncurricula, Rahmen-
richtlinien u. Curricularen Vorgaben, Rahmenpléane) erteilt, die die jeweiligen Kultusministe-
rien erlassen. Die Lehrplane prazisieren den Bildungsauftrag, deSatailgesetz in allge-

meiner Form dem Schulwesen vorgibt. Fur die Unterrichtsfacher der allgemein bildenden
Schulen gibt es ca. 200 Lehrplane bzw. Kerncurricula oder Rahmenpléane. Je nach Bundesland
werden andere Begriffe angewandt.

Kerncurricula beschreilmefachbezogene Kompetenzen, tber die Schilerinnen und Schiler
am Ende des Primarbereichs, des Sekundarbereichs | und des Sekundarbereichs Il verfigen
sollen. Sie konkretisieren die Ziele und Vorgaben fur Schulformen und Schuljahrgange und
benennen die allgmeinen und fachlichen Ziele der einzelnen Unterrichtsfacher. Es werden
darin die erwarteten Lernergebnisse sowie die verbindlichen Kerninhalte des Unterrichts for-
muliert. Die Entwiirfe flr Kerncurricula werden von Kommissionen verfasst, die fast aus-
schlieffich mit Lehrkraften besetzt sind. Vertreter der Hochschulen wirken fachlich und di-
daktisch beratend mit. Bevor Kerncurricula erlassen werden, werden die Entwurfe in einem
Anhdrverfahren zur Diskussion gestellt, so dass alle relevanten gesellschaftliéfterStel-

lung nehmen kénnen.

Die Lehrpl&ne haben mehrere Funktionen: Den Lehrkréaften bieten sie einen verbindlichen
Rahmen fir die Unterrichtstéatigkeit und Orientierungen fir eigene Entscheidungen. Den
Schilerinnen und Schilern sowie den Eltern gebeimgiemationen dartiber, welche Kom-
petenzen am Ende von bestimmten Schuljahrgangen erwartet werden. Fir die Schulaufsicht
bieten die Lehrplane Anhaltspunkte fur die Wahrnehmung der Fachaufsicht und der Quali-
tatssicherung. Die Schulbuchverlage orientiereh siei der Herstellung von Unterrichtsma-
terialien an den Lehrplénen, was fiur die Genehmigung zum Unterrichtseinsatz erforderlich
ist.

Recherche und Auswahl der Bildungsmaterialien

Die quantitative und qualitative Untersuchung erhebt nicht den Ansprucleiaefvollstan-

dige Untersuchung aller zu beziehenden Materialien, sie soll vielmehr eine erste Einschat-
zung Uber die bisher vorhandenen inhaltlichen und methodischen Ansétze ermdéglichen, die
in der weiteren Entwicklung des Projektes Berticksichtigung fikdanen. Fir die Recher-

che wurden folgende Materialien herangezogen:

Die Schulbicher aus den Schulbuchverlagen der Westermann Gruppe (Westermann, Schro-
edel, Schoning) sowie des Klathd CornelsefV/erlags. Die Blcher konnten in den Schul-

5Vgl. Siege,H; SchreibeRl. (2015) Orientierungsrahmen fir den Lernbereich globale Entwicklung, Bonn
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buchzentren eingedeen werden. In vielen Fallen wurden vom Verlag auch Rezensions-
exemplare zur Verfigung gestellt. Weitere Materialien stammen von 6ffentlichen Einrich-
tungen (BMUB), Instituten oder Verbanden (z.B. NRO’s, aul3erschulische Bildungseinrichtun-
gen). Auf Basis d€&echerche wurden insgesamt 95 Materialigesichtet.

Zur Analyse der Materialien wurde ein Auswertungstool entwickelt, das deaflre KoK
Projektrelevanten Aspekte (s.u.) beriicksichtigt und eine bedingt quantitative sowie qualita-
tive Auswertung ermglicht. Das Auswertungstool (s.u.) erméglichte neben dieser qualitati-
ven Auswertung der Angebote auch eine tendenzielle Aussage Uber die Schwerpunkte, die
sich aufgrund von Haufungen ergaben (quantitative Auswertung).Die Auswahl der Bildungs-
materialien erblgte nach dem fir das LeKceRliojekt relevanten Spektrum der

1 fachlichen Bezlige (BMEestaltungskompetenzen)
o0 Inhalte/ Themen (Facherbezug Unterricht)
0 Methoden (Beteiligung, Partizipation Schuler/innen)
1 Autorenschaft
o0 Schulbuchverlage
0 Freie Anbieter (z.BNRO’s, aul3erschulische Bildungseinrichtungen)
o BMUB, Stiftungen
Mit der Auswahl von 95 Bildungsmaterialien wurde versucht, einen reprasentativen Quer-
schnitt der auf dem Markt erhéaltlichen Materialien zu untersuchen.

Analyse der Bildungsmaterialien

Die Andyse erfolgte anhand folgende Leitfragen, die die verschiedenen Dimensit@selne-
KoKliProjektes umfassen

1 Inwiefern flieRen die verschiedenen Ebenen und Themen des Klimawandels und des
Klimaschutzes in die Lehrplane und Curricula ein? (Einzelthemermyi&idobilitat,
Erndhrung etc.)?

1 Wo zeigen sich Schwerpunkte in den Schulformen und Schulstufen?

Wo zeigen sich Schwerpunkte in den Unterrichtsfachern?

1 Inwiefern werden das kommunale, regionale Umfeld als Lernfelder und Handlungs-
ebene fur die Lernbereicheu Klimawandel und Klimaschutz in den Lehrpléanen bzw.
Curricula und in den Unterrichtsmaterialien behandelt?

1 In welcher Form werden die Elemente der Partizipation bei der Gestaltung kommu-
naler Klimaschutzprozesse in Materialien aufgegriffen?

1 Werden bei deermittlung der Klimalhemen didaktische Prinzipien der BNE be-
ricksichtigt?

=

Schulfacher

Fir die Analyse wurden Materialien von Schulfachern vorgenommen, in denen Bezlige zu
Klima und Umweltthemen vorkommen. Je nach Bundesland und Schulform ergebemsich u
terschiedliche Bezeichnungen, im Wesentlichen sind es aber folgende Schulfacher:

1 Erdkunde bzw. Geographie,
M Politik bzw. Gesellschaftslehre,

’ Digitalwurden nur die zum freien download verfligbaren Materialien untersucht
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1 Naturwissenschaften, vor allem Biologie und Physik,
1 Werte und Normen.

Schulform

Untersucht wurden Materialien furdhrkrafte und Schiler allgemeinbildender Schulen. Lan-
derspezifische Variationen im Bereich der Schulzeit (z.B. G8/G9) sowie Schulformen wie die
verschiedenen Arten von Gesamtschulen, Ganztagsschulen werden in dieser Untersuchung

nicht gesondert berucksiclgt. Vielmehr sind Materialien fur die Schulformen Hauptschule,
Realschule, Gymnasium in die Untersuchung einbezogen worden. Diese gelten jedoch teil-

weise auch fur Ganztagsschulen bzw. werden Schulform tbergreifend angeboten. Gleich-

wohl wird es im weitererProjektverlauf interessant sein, welchen Einfluss die Schulform auf

die Mdglichkeit hat, im Sinne des Projektes LeKoKli zu agieren. Die untersuchten Materialien
RSN aFNBASYda ! yOASGSNI 0{GAFhGdzyadSyz .a!. I bwh
fisch.

Schulstufen

Die Analyse konzentrierte sich auf Materialien fur die Sekundarstufe, da hier die Themen

rund um Klima, Energie und globale Umweltprobleme in den Lehrplanen angesiedelt sind.

Eine Differenzierung erfolgte gemaf der Einteilung zwischen 8eksinfe 1 und 2. Auch

hier ergeben sich Uberschneidungen, die sich einerseits aus landerspezifischen Unterschie-

den der Schulsysteme ergeben, aber auch, weil die untersuchten Unterrichtsmaterialien teil-

weise auch Schulstufen Ubergreifend angeboten werd&ar dies der Fall, so sind diese Ma-
GSNAFEASY RSYSYGALINSBOKSYR 1 dAS2NRYySi 62NRSy
Anbieter (Stiftungen, BMUB, NRO etc.) sind in grof3en Teilen Schulstufen unspezifisch (tber-
greifend).

Themen der MaterialierAnalyse
In den Materialien wurden folgende Lehrinhalte in die Analyse einbezogen:

Analysierte Lehrinhalte
Klimawandel Global

Klimawandel national

Klimawandel regional

Klimaschutz Global

Klimaschutz national

Klimaschutz Bundesland

Klimaschutz regional/kommunal
Klimaschutz individuell
Klimaanpassung

Nachhaltigkeit

Energie (Energieeinsparung, Energieeffizienz, Erneug
bare Energien,)

Mobilitat

Erndhrung

Konsum

Biodiversitat, Natw/ Landschaftsschutz
Regionalplanung/Stadtplanung
Tabelle 1: Analysierte henhalte
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Kriterien und Indikatoren der MaterialiemAnalyse

Fur die Analyse wurden Kriterien entwickelt, die anhand von Indikatoren bewertet wurden.
Diese Inhalte wurden analysiert

1. in Bezug auf der Relevanz der kommunalen Handlungsebene
2. in Bezuguf die Relevanz von Kriterie@mer Bildung fur nachhaltige Entwicklung
3. in Bezug auf die Relevanz von Formen der Partizipation

Die Auflistung der Kriterien findet sich in der folgenden Tabelle:

Kommunaler Bezug

Nennung der kommunalen Ebene als ralete Handlungsebene fir Klimaschutz

Nennung/ Erlauterung der kommunalen Handlungsfelder fur Klimaschutz

Anregungen und Aufgaben fiir Recherche/ Forschung vor Ort

Anregung. Besuch aul3erschul. Lernorte und. Kooperation mit Kommunalverwaltung

Bezug zu BNEriterien

Handlungsorientierung

Selbstwirksamkeit

Zielkonflikte benennen und bearbeiten

Formen der Partizipation

Information durch Kommune

Konsultation durch die Kommune (Befragung)

Burgerschaftliches Engagement

Mitbestimmung

Tabelle 2Kriterienund Indikatoren der MaterialieAnalyse

Zur Bewertung der obigen Kriterien wurden folgende Indikatoren herangezogen:

1 Das Kriterium findet keine Berticksichtigung/ Erwéhnung
1 Das Kriterium wird angerissen/taucht als Schlagwort auf/wird kurz erwahnt
1 Das Kriteium wird ausfuhrlich erlautert/in Aufgaben oder Lernanregungen eingebaut

Fur alle Materialien wurden die genannten Indikatoren zu den jeweiligen Kriterien bewertet.

Methodik Analyse Bildungsmaterialien

Auswahl Sichtung vorhandener Materialien

> Zielsetzung der Analyse formulieren
> Auswertungskriterien entwickeln
Recherchepfade

> identifizieren

> festlegen

Recherche durchfuhren

Analyse Auswertung der Materialien

> Analysetool und Kriterien entwickeln
> Analyse durchfiihren

Ergebnisse Dokumentation

Tabelle 3Methodik Analyse Bildungsmaterialien
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Ergebnisseder Analyse der Bildungsmaterialien
Thematische Bezlige der Materialien

Im Rahmen der Recherche in 2016 wurden Materialien (online/ print) der Schulbuchverlage
(SBV), die in den am Projekt beteiligten LAndern an Schulen genutzt wurden, voctstaatli
Institutionen des Bundes sowie von Nichtregierungsorganisationen (NRO) und Stiftungen un-
tersucht.

Das Thema Klimawandel flie[3t in unterschiedlichen Gewichtungen in die Unterrichtsmateria-

lien der Schulbuchverlage (SBV) ein. Signifikant ist, dassidamglobaler Klimawandel in

allen Schulformen und Schulstufen thematisiert wird. Aus den Curricula und Lehrplanen er-

geben sich jedoch Schwerpunkte bei den Klassenstufen 9/10 und bei der gymnasialen Ober-
d0dzFS® 5Fa ot NPof SYT St Rentspieth2naldn KIBnhschdihé-Y I 6 Yy RS
men ist immer bei den Fachern Erdkunde/Geographie angesiedelt. Erganzend finden sich

auch Inhalte bei Biologie/ Okologie sowie Physik. Auch in Politik/ Gesellschaft sowie dem Be-
reich Werte und Normen findet sich das Thema lanagestelllungen zu internationalen und

nationalen PolitikMechanismen bzw. ethiselmoralischen Fragestellungen.

Die nationale und regionale Ebene des Klimawandels ist bis auf eine Ausnahme (Thema Kli-
mawandel regional im Fach Biologie/ Okologie HS/R Sa allen Schulformen, Schulstu-

fen und Fachern unterreprasentiert (1/3 der Materialien). Alle Materialien von Stiftungen

und denen de®undesministeriums fur Umwelt, Naturschutz, Bau und Reaktorsicherheit
(BMUB gehen auf das Thema globaler Klimawaralel Die Materialien deNichtregie-
rungsorganisationen (NRQ@ghen Uberwiegend auf das Thema ein (2/3 der Materialien, die
schulstufenspezifisch ausgerichtet sind). Bei den Schulstufen Ubergreifenden Materialien ist
das Thema unterreprasentiert (unter 1der Materialien).

Beim Klimaschutz zeigt sich, dass die globale und die nationale Ebene im Vergleich zu regio-
nalen und kommunalen Ebene bei den SBMerialien Uberreprasentiert sind. Die Aktivita-

ten der Bundeslander hingegen sind am wenigsten genanmtindeviduelle Klimaschutz ist

in den Fachern Politik und Gesellschaft Gber alle Schulformen und Klassenstufen unterrepra-
sentiert (unter 1/5 der SBWiaterialien), in den Fachern Biologie und Okologie im Vergleich

zu den anderen Fachern am haufigsten gendiiber 1/2 der SB¥Wlaterialien). DieMateria-
liender NROshematisieren dagegen starker den individuellen Klimaschutz (22 von 24 Mate-
rialien).

Der Bereich Nachhaltigkeit wird von fast allen MaterialienBOaufgegriffen (21 von 24
Materialien), bei da SBWaterialien wird es primar als Thema im Rahmen des Klimaschut-
zes behandelt. Die meisten Nennungen erfolgen hier tGiber alle Schulformen und Schulstufen
in den Fachern Biologie/Okologie und Geografie.

Die mit unserem gesellschaftlichen Alltag verknupfinzelthemen (Energie/ Mobilitat/ Er-
nahrung/ Konsum) sind unterschiedlich gewichtet: Das Thema Energie mit all seoe¢n Fa

ten findet mit Ausnahme derygnnasialenOberstufe in den Fachern Politik und Gesellschaft

(1/5 der SBWaterialien) tGber alle Schigrmen, Schulstufen und Facher die meisten Nen-
nungen. Ebenfalls relevant ist es in den Naturwissenschaften, vor allem Physik, wo es sowohl
um die Energieerzeugung durch erneuerbare Energien geht, als auch um die rationelle, effizi-
ente Energienutzung. Untezprésentiert sind die Themen Mobilitdt und Ernéhrung in den
Fachern Politik und Gesellschaft Gber alle Schulformen und Schuigtufesc der SB\Wate-

rialen). D& gleiche gilt fir die Themen Natwmd Landschaftsschutz sowie Biodiversitat.
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Das Thema Regial/ Stadtplanung als ein wichtiger Ansatzpunkt in Bezug auf das Projekt
LeKoKlIi findet die meisten Nennungen in den Fachern Geographie bzw. Erdkunde, Sek.2
Gym., sowie in den Fachern Biologie und Okologie im Sek.1 Bereich aller Schulformen.

Kommunaler Beug der Materialien

Grundsatzlich lasst sich feststellen, dass der kommunale/regionale Bezug in den Unterrichts-
materialien der Schulbuchverlage unterreprasentiert ist. Dies gilt fur alle Facher fast gleich-
ermaf3en. Da der rAumliche Bezug im Fach ErdkumaegebRere Rolle spielt als in anderen
Materialien, werden hier z.B. in den Bereichen Stadtentwicklung (Nachhaltigkeit, Lokale
Agenda 21) auch kommunale Beziige hergestellt. Diese werden jedoch nicht direkt mit kom-
munalen Klimaschutzaktivitaten verknipfta®Instrument der kommunalen Klimaschutz-
konzepte und Klimaschutzteilkonzepte Rahmen der Forderlinien der Nationalen Klima-
schutzinitiative(NKI) wird in keinem Material erwahnt.

Im Bereich Gesellschaftslehrplitik wird der kommunale Bezug als einel8aler politi-

schen Ebenen genannt. Dabei werden jedoch eher grundlegende Aspekte der gesellschafts-
politischen Meinungsbildung (Demokratieverstandnis) behandelt. Einen Bezug zu den klima-
politischen Themen gibt es kaum. Diese werden eher als internati®twikfelder angese-

hen.

GroRRere Relevanz der kommunalen Ebene findet sich im Fach Geografie, wo es durchaus

auch um lokale Konflikte zum Thema Energiewende geht (z.B. Planung eines Windparks).

Auch in den Naturwissenschafterv.a. besonders im BereichoBigie/ Okologie kommt es

zur Nennung der kommunalen Ebene. Bei diesen Materialien wird im curricularen Kontext

ein starkerer Lebensweltbezug hergestellt. Die Gegensténde der Betrachtung kénnen im lo-

kalen und regionalen Umfeld gefunden werden. Bei den Malien der Stiftungen und der

Ministerien wird im Vergleich zu denen der Schulbuchverlage am wenigsten auf diese Be-

zlige eingegangen, ganz im Gegensatz zu den Materialien der Umweltverbéande/ NRO's, die

am starksten auf die kommunale Ebene eingehen. Esiigermuten, dass dies auf die star-

1 SNJ o ! -vnal Sandluagsorientierte Strategien im Lebensumfeld der Jugendlichen zu-

rick zu flhren ist.
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haufigsten zumindest genannt und auch ausfihrlich erlautert. Interessanterweise wird je-

doch der Besuch aul3erschulischer Lernorte wenig angeregt. Es ist zu vermuten, dass eine or-
ganisierte Zusammenarhkeiwischen Schulen und auf3erschulischen Lernorten sowie der

Kommune mit héherem Aufwand verbunden ist als eine davon unabhéngige, selbstorgani-

sierte Recherche oder Forschungsarbeit. Zudem mag das auch daran liegen, dass der Lehrer-
schaft und damit auch deAutoren der Materialien die Netzwerke der Auf3erschulischen

Lernorte nicht bekannt sind.

Bezug zu BNEriterien

Die Materialien der Umweltverbande/ NRO’s gehen im Gegensatz zu den Materialien der lb-

rigen Anbieter fast alle auf die genannten BKiiEerien (FHaindlungsorientierung/ Selbstwirk-

samkeit/ Zielkonflikte) ein und erldutern sie auch ausfuhrlich. Da die Materialien dieser An-

bieter nicht dem Kontext und dem Rahmen der Lehrpl&ne unterliegen, kénnen diese freier

YAl ¢KSYSyzIZ LyKLI (S yHialigtBs an i llerkRa8en, diede MASI NS y o ¢
alien als Vorschlage und Angebote zu begreifen, die sie in ihren jeweiligen curricularen Kon-

text einpassen konnen. Bezluge zu den BNXEerien sind vor allem in dem Fach Biologie/

Okologie erkennbar, in diesen Kaialien wird auf die BNEriterien meist auch ausfiihrlich
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eingegangen. Die Unterschiede zwischen den Fachern Politik/ Gesellschaft und Geographie/
Erdkunde sind bei den untersuchten Materialien nicht so deutlich, im Fach Physik/ Chemie
sind die Beziige ageringsten.

Methoden/ Prozesse

Auffallend ist, dass Schule und Unterricht zwar die Grundlage fur eine fundierte, bewusste
und partizipative Teilhabe am gesellschaftlichen Leben schaffen soll, diese Teilhabe von den
Schuletinnen aber faktisch nur im inngechulischen Kontext z.B. in Form der demokrati-

schen Gremienarbeit real erprobt werden kann. Darliheausgehende Beteiligungen an
gesellschaftlichen Prozessen werden zwar thematisiert, Beziige zur Kommune und den sich
daraus ergebenden mdglichen methodist Anséatzen einer Beteiligung auf fachlicher

Ebene wie auch im Rahmen der Gestaltung partizipativer Entscheidungsprozesse werden al-
f SNRAY3I& SKSNJ al dza3aStF3ISNIaG Ay RSE¥B.in#&nins NE OK d.
eines Engagements in NieRegerungsorganisationen. Damit wird das Potential, dass Schule
auf fachlicher wie auch auf Prozessebene bei den Schilern wecken will, nur rudimentar ge-
nutzt.

Partizipation

at F NODATALIFGA2yda 6ANR Ffa . SINARFTFI tbiwdadelsA St 2
finiert. FUr LeKoKli geht es hinsichtlich der Analyse von Bildungsmaterialien um die Frage, in-
wiefern die Elemente der Partizipation mit den Lehrinhalten zu Klimawandel/Klimaschutz ver-
knupft bzw. erwahnt werden. Dieser Aspekt lasst sich eberdaflslie oben ausgefuhrte Ge-
staltungskompetenz zurickfiihren, zu der auch die Fahigkeit gehort, an kollektiven Entschei-
dungsprozessen teilhaben zu kénnen. So soll BNE die politische Partizipationsfahigkeit der
Burgerinnen und Burger starken und deren Bentitdft zum Engagement fur das Gemeinwohl

starken

Grundsatzlich kbénnen die hier vorgestellten Mal3nahnremlie vier Bereiche Informain,
Konsultation, Burgerschaftlich&agagement und Mitwirkung unterteilt werden. Dabei ste-
hen im Bereich der Informatiodie Sensibilisierung und Vermittlung von grundlegenden In-
formationen zu einem Themenbereich im Vordergrund. Der Burger kann bei diesen Mal3nah-
men relativ passiv agieren. Von der Stufe der Konsultation Giber das ehrenamtliche Engage-
ment bis hin zu formellenddperationen und Mitwirkung®rozessen nimmt das Mal3 der Ak-
tivitat bzw. der Beteiligung der Burger innerhalb der Mal3nahmen zu.
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Die Stufen der Beteiligung / Partizipation werden folgendermaRen definiert

Stufen der Partizipation Merkmale

Information EinwegKommunikation

Die BeteiligtenwerBy N6 SNJ t f Ny S Bstig¥ Zoyhab8rl
informiert. Sie kdnnen sie aber nicht beeinflussen.

Konsultation Zweiweg/Mehrwegkommunikation

Die Beteiligten werden nach ihren Meinungen, Bedurfnissen,
schatzungen gefragt und kénnen zu allgemeinemé&ia Konzepten
oder zu konkreten Vorhaben Stellung nehmen.

Birgerschaftliches Engagement in V{ MehrwegKommunikation:

einen, Verbanden und Projekten Die Beteiligten engagieren sich aktiv fir das Gemeinwesen. [

werden sie von der Kommune unterstiitzt.

Mitwirkung und Mitbestimmung MehrwegKommunikation

Die Beteiligten entwickeln miteinander und mit der Verwaltung K
zepte bzw. setzten diese mit um.

Tabelle 4 Stufen der PartizipationMerkmale
Partizipative Ansétze externer Anbieter

Die bisher betracteten Bildungsmaterialien fokussieren sich auf Themen und Inhalte, die
sich in verschiedenster Form und Intensitat an den vorhandenen schulischen Lehrplénen
(Curricula) orientieren, wie z.B. die Schulbticher der Schulbuchverlage oder sich zumindest
inhaltlich wie methodisch in den unterrichtlichen Kontext integrieren lassen (sonstige Anbie-
ter).

Ein weiterer Ansatz ist es, den Fokus nicht primar auf die durch Vorgaben (Lehrpléane/ Curri-
cula) gesetzten Themen und Inhalte zu legen, sondern den Aspekt derdaidizin den
Vordergrund zu heben, mithin eine methodisditaktische Perspektive auf relevante Frage-
stellungen bestimmter gesellschaftlicher Gruppen ein zu nehmen.

Beteiligungsorientierté\nsatzefur den schulischen KontetA S 1 ®. @ o a 8aNJJA OS

SGSAf ATdzy3aT2 NN o Lik VALY B2 RSNy EaNBRGYt A Y &
Schule nur Uber die Zusammenarbeit mit externen Fachkraften initiiert und aus den ver-
schiedensten Grinden nur punktuell umgesetzt, sind nicht strukturell verarBistierige
Ganztagsschulen bieten zwar die Mdglichkeiten, flexibler und starker auf die Soinder
Interessen bezogen zu wirken, sind aber nur dann am wirkungsvollsten, wenn es ein gebun-
denes Ganztagsschulkonzept gibt.

Partizipation wird hier als Betligungsformat verstanden, d&doglichkeiten fur Jugendliche
eroffnet, sich aktiv in die Ausgestaltung von kommunalen/ regionalen Prozessen und Belan-
gen ein zu bringen. Dies kann auf verschiedenen Ebenen und in unterschiedlicher Intensitéat
erfolgen, die Redierung einer Kultur der Partizipation kann dabei auch in mehreren Schrit-
ten erfolgeng gerade wenn sie in den schulischen Kontext integriert werden soll und sich
eine solche Kultur dort erst etablieren muss.

Der Ansatz erfordert Rahmenbedingungen vorieé®ealler involvierten Institutionen, der
Schule, der Kommune und weiteren aul3erschulischen Partnern, die jugendlichen Schiuler als

8 Quelle: Verandert nach Littringhaud,, Richers H.(2003): Handbuch Aktivierende BefraguBegite69 ff. und
Stadt Wien (2015): Praxisbuch PartizipatiSeite10 ff.
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Partner in einem gemeinsamen Gestaltungsprozess zu sehen, der sich an den Grundsatzen
der Gestaltungskompetenzen der BNE otieren. Nicht zuletzt im Zusammenhang mit der
Entwicklung des Ganztagschulbetriebes werden Freirdume geschaffen, die es erméglichen,
aus dem unterrichtlichen Kontext im klassischen Sinne heraus zu treten und verschiedene
Anséatze der Schiulerpartizipation ermdglichen.

Bisherige institutionalisierte schulinterne Partizipationsmodelle (Schilerselbstverwaltung/
Beteiligung an Konferenzen etc.) férdern das Demokratieverstandnis der Schiler allgemein
und bilden damit eine Grundlage fur weitergehende Partizgregmodelle, die Uber die
schulinternen Strukturen hinausgehen und mit lebensweltlichen Beztigen fir Jugendliche at-
traktiv sind. Im Rahmen des breiten wissenschaftlichen und 6ffentlichen Diskurses tber eine
Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BMEyden uwnd werden verschiedene und sich teil-

weise ergdnzende Ansétze diskutiert, die die verschiedenen Dimensionen und Reichweiten
der BNE beriihren. Genannt seien hier z.B.

w Whole school approach/ whole institution approach
w Transformatives Lernen (Perspeftansformation),
w Beteiligung durch Empowerment,

w (Young) Citizen Science (> school),

w Lernen durch Engagement (Service Learning).

Analyseder Kernlehrplane fcurricula und Rahmenplane der Lander

Um die Chancen und Mdéglichkeiten des Unterrichts irulechin Hinblick auf Beziige zu lo-

kalen Themen, Fragestellungen sowie der Verankerung des Themas Klimaschutz bewerten zu
kénnen, wurden neben den Unterrichtsmaterialien die Kernlehrpl&oefricula und Rah-
menplane der beteiligten Bundeslander analysiere Rnderspezifischen Kernlehrplane

wurden auf Hinweise hin untersucht, inwieweit sie eine strukturelle und inhaltliche Basis bie-
ten fur die vom Projekt LeKoKli avisierten Ziele und deren damit verbundenen Einzelschrit-
ten auf der operationalen Ebene.

Einzdlehrplane wurden im Zuge dieser Analyse nicht betrachtet, da dieses den Rahmen des
Projektes Uberschreiten wirde. Sie wden allerdings in der weiteren Umsetzung des Projek-
tes interessant, da die einzelnen Schulen ihre Aktivitaten aus dem Kontext veldfinida-
nenheraus begriinden (mussen). Sordeiin den synoptischen Zusammenstellungen von
Beispiellehrplanen neben inhaltlithematischen und methodischen Kategorien auch die
Kategorie auf3erschulischer Bezilige genannt, die auf mégliche Anknupfungspugkte

Form auf3erschulischer Lernorte oder externer Informationsmedien hinweisen.

Die Bildungsstandards formulieren allgemein, mit welcher Intention in den Lernbereichen
Naturwissenschaften und Gesellschaftslehre in den Schulen gelehrt und gelernt werden
a2fttGS® 5SSy YSNYfSKNLI NySy tAS3aG RIFa Y2yl SLI
grunde, dass sich an den zu erzielenden Ergebnissen des individuellen Entwicklungsprozes-
4S54 RS& WAASYRf AOKSY 2NASYOGASNIY aYesERSIHISyIl 2
ment in einem umfassenden Gesamtkonzept fur die Entwicklung und Sicherung der Qualitat
a0Kdzf AA0KSNJ ! NDSAlU®a

9 Vgl. Informationen zur deutschdidaktik2018): Zeitschrift fir den Deutschunterricht in Wessschaft und
Schule, Klagenfurt
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Die beschriebenen Kompetenzen sind hier nicht mit den Teilkompetenzen der im Rahmen

des Modells einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung @0 F 2 N dzf A SNI Sy oD
petenend 1 dz OSNBSOKaStys It SAOKg2KE GFy3IASNBY
dricklich.

So wird z.B. in den Kernlehrplanen auf die verschiedenen Bezlige eingegangen, die sich auch
fachlich an relevante gesellschathe Frageund Problemstellungen anschlie3en und die ne-

ben dem Thema Nachhaltigkeit als gesamtgesellschaftlicher Aufgabe auch auf die schuli-
schen Aktivitaten in Bezug auf die zukinftige individuelle Berufsorientierung einer jeden
Schilerin und eines jeth Schilers als zusatzlichem Lernmotiv verweisen.

Sa
a

Abweichungen von der Planung

LY tNRreS|{ioldzaGSAY a!ylfeasS RSN . AfRdzy3ayYl iSs
lichen Projektantrag vorgesehen und enthalten) die Kernlehrplanericula sowie Rah-

menplane der beteiligten Lander in Bezug auf die fir das Projekt relevanten Facher in die
Untersuchung einbezogen, um zu ermitteln, inwieweit diese auch eine Begriindungsbasis fur

die Ansatze des LeKoRliojektes bieten, oder diesen moglicherweise entgegemsste Aus

diesem Grund sind sowohl der Arbeis®wie der Zeitaufwand hoher gewesen als in den Pla-

nungen vorgesehen

Ergebnisseund Diskussion

Die Systematik dekuswertung der Kerncurricula/ Kernlehrpléane ist nicht einheitlich. Dieser
Unterschied ergibt sitaus den Differenzen der Zuordnungen der verschiedenen Einzelfa-

cher. In Niedersachsen und Mecklenbifgrpommern werden die Einzelfacher nicht wie in
NordrheinWestfalen verschiedenen Lernbereichen zugeordnet, sondern stehen jeweils fur

sich. Dieinfolgey RSy @SNBSYRSGSY . SANATFTFEAOK]ISAGSY avY
sind Synonyme fir denselben Sachgegenstand und werden in den beteiligten Bundeslandern
verwendet.

Die am Projekt beteiligten Bundeslander haben aufgrund der Kulturhoheit der Lamel¢e+ih

weils eigenen Kernlehrplane/ Kerncurricula entwickelt. Die Analyse zeigt auf den verschiede-
nen Ebenen (inhaltlickhematisch wie auch methodiseidaktisch), dass die landerspezifi-
schen Vorgaben in den verschiedenen Schulformen, Schulstufen und frécteer Tendenz

die Mdglichkeit erdffnen, die im LeKoRliojekt angelegten Ziele und operationalen Einzel-
schritte zu unterstitzen.

Die Relevanz des Themenkomplexes Klimawandel/ Klimaschutzanpdssung und die da-

mit einhergehenden Teilaspekte (z.BeEyie, Konsum, Mobilitat, Erndhrung, Naturschutz) ei-
ner nachhaltigen gesellschaftlichen Entwicklung (Transformationsprozess) werden aufgegrif-
fen und in den curricularen Kontext gestellt. Ein inhaltlicher Lebensweltbezug wird tber die
fur die Jugendlicherelevanten Themen in den schulischen Lernzusammenhang gestellt, die
sich daraus ergebenden Erkenntnisse finden aber selten ihren direkten Ausdruck z.B. in der
Zusammenarbeit mit aul3erschulischen Partnern, z.B. der Kommune und deren realen Fragen
und Problenstellungen. Gelernt wird Uber simulierte Realitat(en), auch dort, wo eine sehr
enge Verknupfung zwischen den Lerninhalten der Schule und den sich daraus ableitenden
maoglichen Erkenntnissen fur politische und verwaltungsbezogene kommunale Entwicklungen
maodich ware.

Die Analyse bildete eine wichtige Grundlage fir das weitere Vorgehen im L-Ba&kt.
Fur die weiteren Gesprache mit den Lehrerkraften spielten deren Einschatzung der Lehr-
plane und vorhandener Unterrichtsmaterialien eine wichtige Rolle. i@peag um die Frage,
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wie praxisrelevant die Aussagen der Curricula sind und welche Materialien im Unterricht an-
gewendet werden.

Fur die Vorbereitung der Fokusgruppen konnten ausgewahlte Materialien zur Diskussion als
gute Beispiele dienen. So konnte aucskditiert werden, ob es weiterer Materialien bedarf

bzw. inwiefern der kommunale Bezug in bisherige Materialien integriert bzw. erganzt wer-
den kann. Fur den weiteren Verlauf des Projektes konnte nach Abschluss der Fokusgruppen
Kontakt mit den Kultusministean und den Fachredaktionen der Schulbuchverlage aufge-
nommen werden fir einen Diskurs zur Weiterentwicklung der Inhalte.

Einbindung derrelevantenKultusministerien bei der Entwicklung von Lehrplanen
und Kerncurricula

Das Kultusministerium (MK) in MV \&in Beginn an strukturell nicht in das Projekt einge-

bunden gewesen und war auch an einem verbindlichen Austausch aus verschiedénen G

den nicht aktiv interessiert (u.a. keine Mitarbeit im Projektbeirat).

In NRW war eine enge Anbindung des Projektes aividkadurch die BNBgentur des Lan-

des sowie die Projektpartnerschaft mit der Natund UmweltschutzZAkademie (NUA) gege-

ben.

Das Nds. Kultusministerium (Nds. MK) unterstiitzte den Projektansat@eginnan und ist

in der Antragstellung und im ProjeRrozssverlauf Giber die aktuellen Entwicklungen infor-

miert gewesen. Aus Kapazitatsgrinden konnte Mds.MK das Projekt nicht intensiver be-

gleiten. Seit Anfang 2019 fand ein regelmé&Riger Austausch tber die Mdglichkeiten eine Nut-

zung des LeKoKfiormates nacliende der Projektlaufzeit im Rahmen von Programmen des

MK (z.B. Demokratiebildung) statt. Die vdids.MK durchgefuhrte Landestagung 2019, die

. b9 ¢F3dzy3 Hnamd a5SY2dBNdungdayCK FASSYASIyHif al SAWYY [ {20
6AS RAS ¢ 3dzy Gestaiteng SA 2 NI iR BOKGI A S FNNJ { OKdz S
Hannover wurden aktiv vom LeKeRlojektteam mitgestaltet. Die Erkenntnisse fliel3en ein

in die weiteren Planungen und Programme dits. MK.

Eine systematische Einbindung in die Entwicklunghsdnplanen und Kerncurricula steht

noch aus.

Entwicklung von Qualifizierungdodulen

Die Entwicklung von Modulen hat erst nach offiziellem Abschluss des Projektes begonnen.

Seit Anfang 2020 planen die Projektpartner EnengideJmweltzentrum e.V. und @aBuiro
aY2YYdzyAllIGA2y FNN aSyaOK dzyR ! YgStia Ay Sy3
Weiterbildung und zur Prozessbegleitung im Sinne des LeRuféiktes ab Ende 2020.

5SNJ I NDSAGaAaGAGSE €FdziSGY o SNY TSt R oatierYdzyS ¥
bildung- Ein Projekt zur Gestaltung kooperativer Lésungen von Schulen und Kommunen in
bASRSNEI OKaSya

Analyse der Verknupfung kommunaler Klimaschutind Bildungsprozesse

In Komnunen mit Klimaschutzkonzepten wden Entscheidungstrager der Kommuwreat

waltung, der Schuleund einer auf3erschulischen Bildungseinticty befragt. Die Erhebung

enthif § CNJ ISy 1 dzNJ +SNJ YNLIFdzyd RSNI [ SNYy2NIS af
der Schulen in die Konzepterstellung. Ein weiterer Aspekt behandmdtEibindung der

Schulen, die Bildungsmaterialien sowie diévecklung von Bildungslandschaften. Hierbei

wurden vorhandene landesind bundesweit wirknde Projekte (z.B. Aktion kKia! Mobil)
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a26AS OdzNNAR Odzft F NB Yyt AN 1330 Kodklid . b eoStkEIcHEgzy! | { OKNS
Fur die Erhebung wden je 20 Kommunen awendrei Bundeslandern Niedersachsen,
NordrheinWestfalen sowie Mecklenbufgorpommernangesprockn. In jeder Kommune
wurdenrelevante Akteur*inner{(Kommune, Schule, Bildungszentrum) befragtdass die

Erhebung insgesamt ca0 Personen erreicld. Die Auswahl der Kommunemfiet in Ko-

operation mit den LandeKlimaschutzund Energieagenturen und der Servicestelle kommu-

naler Klimaschutz statt. Das heil3t, Kommunen, die im Rahmen der Kommuttialadkli-
maschutzkonzepte oder Masterpld®frozesse entwickelt haben bzw. umsetzen, therals

Orientierung bei der Auswahl. Zudem wden ausgezeichnete Kommunen (BN&kade

Kommunen/ European Energy Award) einbezogen.

3.6.2. Befragungvon Lehrkraften

Im Folgenden werden Vorgehen und Ergebnisse der Befragung von Lehrkraften geschildert.

Ansprache der Schulen

In den befragten Kommunen sind die Schulen auf unterschiedlichem Weg angefragt worden:

So wurden Schulen angefragt, die aufgrund ihrer bisherigeivigsiten bereits Erfahrungen

mit klimarelevanten Themen und Projekten haben (z.B. Umweltschulen, Schule der Zukunft)

und direkte Ansprechpartner hatten. Ein weiterer Zugang erfolgte tber Klimaschutzmana-
ger*innen oder andere Beschaftige der Kommune, diekréfte anfragten, mit denen in Pro-

jekten bereits zusammengearbeitet wurde. In NRW wurde in der Akquise z.B. auf die Koope-
ration mit der NUA hingewiesen, um die Relevanz und Anbindung an vorhandene Programme

Ot F NIYSNROKF TG AY t NDANMdkYméntierdnOK dzf S RS NJ Y%dz] dzy

Rickmeldung der Schulen

Die Ruckmeldequote war von verschiedenen Faktoren abhéngig. Schulen, die badédami

munen zusammenarbeiten, kaes eher zu Gesprachen als in Kommunen, in denen noch we-

nig Kooperationen gab. Interessant waasd Schulen, die bereits an Programmen teilnehmen,

RAS GKSYIFGAaOK Ay wAOKGdzy3a [SY2YtA 3ISKSyzx 14
teresse an einer Zusammenarbeit hatten, als andere Schulen. Letztlich war meistens das En-
gagement von Lehrkraftenziv. deren Kapazitaten der limitierende Faktor. Dies wurde auch

bei der Verabredung von Telefonterminen deutlich. Viele Lehrkréfte sind tagstiber nur schwer
erreichbar, so dass die Gesprache haufig in den Abendstunden gefihrt wurden.

Es wurden landertbergreind 32 Lehrkréafte ausgewdahlter Schulen befragt. Die geringste Be-
reitschaft war in Mecklenburyorpommern vorhanden. Dies hangt damit zusammen, dass es
dort auch weniger im Klimaschutz aktive Kommunen gibt und weniger vom BMUB geftrderte
Klimaschutzkonzept Daher gestalteten sich auch die Zugénge zu den Schulen deutlich
schwieriger als in den anderen Bundesléandern. Die Tabelle zeigt die Aufteilung nach Schulform
und Bundesland:

10 FH Aachen (2013): Climate Protection Management CPM, Konzeption und Aufbau eines Estodedar
schwerpunktes sowie Konzeption eines Mastegrammes zum Thema Klimaschutzmanagement, Aachen
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Schulform NRW Nds MV Summe
Hauptschule -

Realschule 1
Oberschie
Gymnasium
Ganztagssch.
Gesamtsch.
Sekundarsch.
Forderschule - - 1
Berufskolleg 2
Berufsschule - 5
Freie Schule - 1 -
Summe 10 19 3 32
Tabelle 5: Anzahl beteiligter Schulformen in den Bsldddern

NP W

NIIESE
l_\

'_\
l_\
PlaNRR 0N B RSP

Ergebnissaind Diskussion

Die Ergebnisse der telefonischen Interviews mit den Lehrkraften stellen eine wertvolle Ergén-
zung zu den Gesprachen mit den kommunalen Ansprechpartnern dar. Sie zeigten, dass die
Herausforderungen auf beiden Seiten sehnlith gelagert sind. Zunéachst gilt, dass beide
Seiten die Offnung der Schule hin zur Kommune begriiRen. Fur die Lehrkrafte spielt dabei vor
allem die Kommune als reales Lernfeld eine besondere Rolle. Dieses kann die oft abstrakten
Inhalte der Schulbiicherdoeichern. Vor allem fir die Schilerfinnen der Sekundarstufe Il bie-
ten sich Mdglichkeiten, ihre Fahigkeiten zu erproben und auch ihre Kompetenz so anzuwen-
den, dass sie real zu einem Mehrwert fuhrt. Die Mdglichkeiten dafur werden vor allem in den
sogenannta Seminaroder Facharbeiten gesehen, die als Wahlpflichtfach in der 11. Und 12.
Klasse angeboten werden. Auch Projektwochen oder schuljahrbegleitende Projekte werden
erwahnt. Die Hemmnisse bzw. Herausforderungen werden auf verschiedenen Ebenen gese-
hen. De personale Ebene der Lehrkrafte (geringe Lokalkenntnisse), fehlender Austausch/Ko-
ordination mit der Kommune und fehlende Unterrichtsmaterialien mit lokalem Bezug kénnen
Uber verschiedene MalRnahmen verringert werden. Hier sieht sich auch das LKt in

der Lage, durch Anregungen und die zu bearbeitenden Leitfaden den Aufwand fir die Lehr-
krafte zu verringern. Das grundsatzliche Problem der Arbeitsbelastung der Lehrkrafte kann
dadurch eventuell etwas abgemildert werden. Einen gré3eriefiussc so vele Befragteg

werde hier jedoch fiir Niedersachsen die Ruckkehr zum G9 bringen. Alle Lehrkrafte betonten,
dass neben der kommunalen Kontakte der Rickhalt der Schulleitung und der Landesinstituti-
onen (Kultusministerium, Schulbehoérde) wichtig sei.

3.6.3. Analysevon kommunalen Klimaschutzkonzepte

Auswahl der Kommunen
Im ersten Schritt wurden fir die Analyse Kommunen ausgewahlt, die

9 SAY AYOGSANARSNISE YtAYFIaOKdzil 12y1 SLIWG 2RSNJ
stellt haben (mit einer Férderung durch dNI)
1 den Klimaschutz personell und strukturell in der Verwaltung verankert haben, (z.B.
durch einen Klimaschutzmanager) und
1 konkrete Schritte zur Umsetzung der Klimaschutzkonzepte eingeleitet haben.
Die Zahl der vorausgewahlten Kommunen lag in den Buéwdesin Niedersachsen bg6,
und NordrheirWestfalen bei 37 Kommunen, die in der Folge interviewt werden sollten, da
einzelne Kommunen schon nach der ersten schriftlichen Anfrage riickgemeldet haben, dass
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sie aus den verschiedensten Griinden (zum ZeitpdakBefragung fur das Projekt LeKoKli
nicht zur Verfugung stehen wirden.

Methodik und Analysekriterien
DieausgewahlterKlimaschutzkonzepte wurden nach folgenden Kriterien analysiert:

1 Einbindung Schiler/Schulenden Erstellungsprozess des kommunéleaschutzkon-
zeptes

1 (Vorschlage zur) Einbindung von Schilern/Jugendlichen bei Umsetzung von Teilkonzep-
ten im aufRerschulischen kommunalen Raum

1 (Vorschlage fur) MaRRnahmen im schulischen Bereich (z.B. Energiesparmodelle)

1 (Vorschlage zur) FefWeiterbildung von Lehrkréaften fur kommunalen Klimaschutz

1 Intrakommunale Netzwerke zw. Verwaltung, Schulen und externen Bildungseinrichtun-
gen

1 Einbeziehung aulRerschulischer Lernorte

Abweichungen

Im Gegensatz zu der Anzahl der in den Bundeslandern Niedersachsen und kevdese

falen erstellten Klimaschutzkonzepte im Rahmen der Férderung durch die NKI sind im Unter-
suchungszeitraum in Mecklenbuk{prpommern anteilig an der Gesamtzahl der Kommunen
erheblich weniger Klimschutzkonzepte erstellt wordein Mecklenburgvorpommen ha-

ben bis Mitte 2016 weniger als 20 Kommunen ein Klimaschutzkonzept ensieliierum

nur einige von diesehaben in der Folge eine*Klimaschutzmanagén eingestellt.

Hier musste der Kriterienkatalog erweitert werden z.B. um Kommunen, die ein Qgartie
konzept erstellt haben oder erstellen lassen.

Ergebniseund Diskussion

In Niedersachsen wurden 36, in Nordrhelestfalen37 und in Mecklenburyorpommern

20 Klimaschutzkonzepte analysiert. Im MaRnahmenplan vieler dieser Konzepte wurden
Schulen in Bezuauf die Umsetzung technischer energetischer Mal3nahmen oder in Bezug
auf Programme zur Energieeinsparung durch Nutzerverhalten erwahnt. Zu letzterem geho-
ren die Weiterbildung von Lehrkréafteder die Entwicklung von Unterrichtskonzepten oder
Materialien. De Einbindung der Schiitannen in die Erstellung eines Konzeptes wurde nur

in einzelnen Kommunen erwéhnt. Dalvairde nicht genau ersichtlighin welchem Umfang
diese Beteiligung stattfand.

In keiner der Prozesse zur Erstellung und Umsetzung von Klimasgeil-) konzepterso-
wie Masterplankonzepten wurddokumentiert, dassSchiler*innen systematisaimd parti-
zipativeingebunden wurdenweder indie Schrittewahrend der Konzepterstellungoch in
die Einzelschrittém Rahmen von Teilkonzepten

3.6.4. Befragung kommunaler Akteutinnen

Methodik und Beteiligte

Die die personliche Ansprache erfolgte anhand der KlimaschutzkoAzreyse der ausge-
wahlten KommunenZunéchst wurden die Kommunalbedienste@mhand eines teilstan-
dardisierten Fragebogens in Forimes narrativen Interviews zgpezifischerktinzelfragen
telefonischbefragt. Das waren die in der Verwaltung fur Klimaschutz verantwortlichen Per-
sonen (Klimaschutzmanager, Klimaschutzkoordinatoachhaltigkeitsbeauftragje
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Abweichungen

Die Anahl derinterviews in den jeweiligen Bundeslandern schwankte stark. Die Akquise
stellte sich im Land Niedersachsen als einfacher heraus als in Norivesitialen und in
MecklenburgVorpommern.

Die Ursachen liegen einerseits in den landesspezifischen KontakédPrdektnehmers in
Niedersachsen, hinzu kommen in den anderen beiden Landern die personalen Kapazitaten
und die Tatsache, dass es in MecklenbBdogpommern insgesamt nur wenige Klimaschutz-
konzepte im Rahmen der NKI erstellt wurden.

Ergebnisse und Diskuies

Bis auf eine Kommune haben alle InterviPartner*innen Kontakt zu Schulen im Rahmen

ihrer Klimaschutztatigkeit. Am intensivsten ist der Kontakt zu berufsbildenden Schulen,
Grundschulen und Gymnasien. Alle Ansprechpartner bestatigten die Artalgsbrisse be-

zuglich der Einbindung von Schulen in den Erstellungsprozess. Nur wenige Kommunen haben
Schulen eingebunden, und dies auch nur punktuell. Die Mehrheit der Befragten wirde so

eine Einbindung jedoch begrufRen. Dasselbe gilt fir die Umsetzung vomiasétiutzkon-

zept formulierten MalRnahmen. Auch hier wurden nur in wenigen Kommunen Schulen mit
eingebunden.

Auswertung der befragten Kommunen
Sind Schiler*innen/ Schulen in Erstellungsprozess eingebunden worden?

Keine Einbindung wahrend der Erstellungsgha 40
Punktuelle Beteiligung wéhrend der Konzepterstellungsphase 12
Mitarbeit wahrend aller Konzepterstellungsphasen 3

Sind Schiler*innen bei Umsetzung von Teilkonzepten eingebunden worden?

Keine Beteiligung 31
Beteiligung an einer Umsetzungsmal3nahm 24
Beteiligung an mehreren Umsetzungsmalnahmen 0

Ist es winschenswert, Schiler*innen zuklnftig in die Erstellung von Klimaschytz(t
konzepten einzubinden?

Ja 38
Nein 6
Weil} nicht 10

Tabelle6: Auswertung der befragten Kommunen

Aus der Anlyse der Klimaschutzkonzepte und diggraufhindurchgeftihrten Interviews
ergaben sich folgende Schlussfolgerungen:

Bis auf eine Kommune haben alle Ansprechpartner Kontakt zu Schulen im Rahmen ihrer Kii-
maschutztatigkeit. Am intensivsten ist der Kontakt zudfsbildenden Schulen, Grundschu-

len und Gymnasien. Alle Ansprechpartner bestatigten die Anddygebnisse bezuglich der
Einbindung von Schulen in den Erstellungsprozess. Nur wenige Kommunen haben Schulen
eingebunden, und dies auch nur punktuell. Die grafkehrheit der Befragten wirde so eine
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Einbindung jedoch begrufRen. Dasselbe gilt fur die Beteiligung bei der Umsetzung von im Kili-
maschutzkonzept formulierten MaRnahmen. Auch hier wurden nur in wenigen Kommunen
Schulen mit eingebunden.

Die kommunalen Akteerhielten eine intensivere Vernetzung und Zusammenarbeit mit

{ OKdzft Sy FNNJ gAOKGAIP {AS &l KSy Ay RSy { OKNfS
RSNJ %dzl dzy FGa I dzOK A OKGAIS 9y (iaOKSARdzy 3a i NN3
mune. Zudem schikl 0 Sy &aAS RSy a. A0l @2y FdziSya dzyR
maschutzarbeit in der Kommune. Sie hatten jedoch eine starke Skepsis bezlglich der Reali-
sierbarkeit. Diese grindete sich auf den Zweifel an der Kooperationsfahigkeit der beiden Sys-
temS of OKdzft S& dzyR aY2YYdzySad . SA RSYy Y2YYdzySy
sourcen fur solch aufwendige koordinierende Tatigkeiten auch die fehlende Flexibilitat der
Verwaltung und ein gewisser Unwille, Schulen starker einzubinden, gesehen. Fir di@ Schule
waren in den Kommunen (als Schultrdger) zumeist andere Abteilungen als der Ukiwelt
maschutzbereich zustandig. Dies erforderte wiederum einen verwaltungsinternen Aus-

tausch, der haufig schwierig war und ist.

Bei den Schulen erschwerte die systembedingtd gewtinschte Fluktuation der Schiler-

schaft dauerhafte Projekte. Zudem sei das Engagement der Lehrer nicht verlasslich genug ge-
wesen, da es wechselnden Prioritaten und Anforderungen der Schule bzw. der Auslastung
der Lehrerinnen und Lehrer unterworferaw Diese Erkenntnisse wurden fir die weitere
Vorbereitung der Fokusgruppen berlcksichtigt.

Die bisherigen Ergebnisse stellten folgende Situation dar: In zahlreichen Veré6ffentlichungen,
Programmen und Konzepten wird der Partizipation eine wichtige Rallespuochen. Das

gilt im Hinblick auf didaktische Prinzipien der Bildung fur nachhaltige Entwicklung: Diese hat

mit dem Ansatz der Gestaltungskompetenzen unter anderem das Ziel, dass die Lernenden

die Mdglichkeit zum Erwerb von sogenannten Teilkompetenadreh, um an der zukunfts-

fahigen Gestaltung der Weltgesellschaft aktiv und verantwortungsvoll mitzuwirken und im

eigenen Lebensumfeld einen Beitrag zu einer gerechten und umweltvertraglichen Weltent-
wicklung leisten zu kdnnen. Dazu gehort auch die FahigkditMdoglichkeit zur Teilhabe an
nachhaltigen Entwicklungsprozessérnm Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale

Oy ioAO]lfdzyd 6ANR RASAS ! dzaal3S 12y {1 NBOGAAASNI
nachhaltige Lernprozesse einbezieht, erschig® sich neue oder erweiterte Handlungsfel-

der. Schule kann auf diese Weise deutlich machen, dass sie sich fur lokale Entwicklungen in-
GSNBAAASNI dzy R Y2YYdzyS> { (I R&DRsetOffririg 8ak) v dzI NI
Schulewird auch im Konzeptder O2 8z¥ A 1@ SRdzOF A2y a ISTF2NRSNI @
entierte Bildung versucht, Kindern und Jugendlichen ein Wissen zu ermitteln, die fir das Le-

ben in den jeweiligen Kommune wichtig erscheint. Dafir sollen Lernraume innerhalb der
Kommune geschaffen werdedie aul3erhalb der gangigen Lernorte (z.B. Schule) angesiedelt
AAYR® 9a 3ISKG RFE06SA RIFNHzYXZ WdzZASYyRf AOKS Ay af
AKYSY RIFE06SA RAS ONFIFKNHz 3 RSY2¥ NI 6A&OKSNJ t I N

1vgl. de Haan, G. (2002pstaltungskompetenz als Kompetenzkonzept der Bildung fiir nachhaltige Entwjcklung
Berlin

12 Siege R, SchreiberJR. (2015Drientierungsrahmen fur den Lernbereich globale Edkiing, BonnS. 427

B Huther, G.(2013ommunale Intelligenz: Potenzialentfaltung in Stadten und Gemeir@ed9
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Diese Forderungen oder Pripien wurden in einem Rahmenplan von Mecklenb\iapom-
YSNY FTNNJ RAS wS3IA2yl tS {Bdkdz SAY 8zf I6ENA TABYK Y
wS3IA2y | FFYSYyT Tdzy FyRSNByYy &2ttt aAS RAS wS3A

Dazu gab es inzwischen auch zahlreiche Ansétze und Projekte mit Beztigen zu Demokratiepa-
dagogik und Soziales (z.B. Service Learning), dem Wissesbehaifth (z.B. Citizen science)

und aus dem Umweltbildungssektor (z.B. SOKO Klima). Eine strukturelle Verankerung oder
flachendeckende Umsetzung dieser Ansatze fand bisher jedoch nicht statt. Haufig blieb es

0SA SAYSNI at NNI Yo St f &b Betonuvgidés NatwehdignyBas, S | dzy R d;
was de Haan fur BNE beklaigt, einefehlende strukturelle Verankerung als konkrete Auf-

gabe in allen Bildungsbereichen als selbstverstandliche Orientiedasgilt auch flr den

Bereich der Partizipation und der Offrgider Schule hin zu ihrer Kommune. Dafir ermit-

telte die Analyse der Lehrplane und der Unterrichtsmaterialien zahlreiche Beispiele.

Insbesondere in den Unterrichtsmaterialien fur die Oberstufen der Gymnasien fanden sich
erstaunlich wenige Arbeitsanregungéir das Lernen vor Ort. Auch die Analyse der Klima-
a0KdziT 12y1 SIS SNHIoX RIFIadaa RSy {OKdzZ Sy Ay RS
NEya |y RSy { OKdzZ @Gmeélraberdzraht SdlistRire riduglle YekoMdRtli-

chung des DIFU zu Partizifpet im kommunalen Klimaschutz listete zahlreiche Akteure auf

als potenzielle Kooperationspartner. Die Schulen finden sich jedoch nicht'dabée Ge-

sprache mit den kommunalen Vertretern benannten daftir Griinde auf beiden Seiten, der
Kommunalverwaltung under schulischen Seite.

Fur das LeKoKiirojekt waren diese ersten empirischen Erkenntnisse ein Ansporn, zumin-

RS&40G SAyA3dIS RASASNI I SYYyAaasS 2FFSyargd 1dz 0S13
miteinander ins Gespréach zu bringen. Denn gerade dies waBecht der Befragten zwar

meistens gewiinscht, doch noch zu wenig geschefdn.da aYly ¢SA G gSyA3al @2
dzy R 1Yy RFEKSNIRAS t2GSyT AIFfS SAYSNI %dzal YYSY
fur die Fokusgruppen lohnenswertes Potentiabieten. Erisprechend interessiert waren

auch zahlreiche Befragte bezuglich der Durchfiihrung einer Fokusgruppe in ihrer Kommune.
Besonderer Anreiz ist dabei natirlich auch, dass die Kosten der Moderation und die inhaltli-

che Gestaltung nicht von der Kommune getragesmden mussten.

Die bisher vorgestellten Schritte, die im Rahmen des Projektes LeKoKlIi erfolgten, boten mit
ihren Erkenntnissen eine gute Grundlage fur die Planung und Umsetzung der kommenden
Aufgaben. Die auch vor dem Hintergrund der Klimaschutzprozesse der Implementie-

rung der im Weltaktionsprogramm beschlossenen SB@é&dihrte breite aktuelle Diskus-

sion um Bildungsformate unginhalte unterstiitzte den Ansatz des Projektes und ermég-
lichte es, die jeweiligen Erkenntnisse in diese Diskussion einfle8ssen und konkrete
Maflinahmen daraus abzuleiten.

14 Rahmenplan Geschicht§ymnasium Integrierte GesamtschuleMecklenburgvorpommern, S. 10 (Zugriff:

01.02.2016)

15Vvgl. Deutsches Institditir Urbanistik:Difu-Berichte 1/2015 Beteiligungsverfahren bei umweltrelevanten Vor-

haben

B5SN) '10A2YyaN) KYSY o.AfRdzy3d HwHnond 6dz2NRS Ay SAySY Ayl
durch das Education for All Steering Committemannten Rdaktionsgruppe, in der sowohl UNESRI@glied-

staaten als auch URrganisationen vertreten waren. Deosensuale Text wurde am 4.11.2015 auf einem ei-

gens einrberufenen HigH_eveliMeeting auf der 38. UNES&&eneralkonferenz von den UNESKDyliedstaa-

ten sowie der internationalen Bildungscommunity verabschiedet.
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3.6.5. Fokusgrupperg Auswahl guter Beispiele

Aufbauend auf der Befragung wien zehnBeispiele aus Kommunen ausgewahlt. Dartd
eine vertiefende Befragung der Kommunalverwaltung, der schulischemukisd den be-
teiligten Schilerrstatt. Als empirische Methode wden Gruppendiskussionen eingesetzt.

Methodik

Eine Fokusgruppe ist eine Form @nuppendiskussion, bei der die Diskussion anhand eines
Leitfadens bzw. anhand von vorab formulierten Ledfa gestaltet wird.
Fur LeKoKli wurden folgende Leitfragen aufgestellt:
1 Wie kdnnen Schulen ihre lokale Umgebung und die Aktivitaten ihrer Kommune zum
Gegenstand des Lernens fur Klimaschutz und Nachhaltigkeit machen?
1 Wie kdnnen Sie Klimaschutz und Nachlékit vor Ort mitgestalten?
1 Wie kann die Kommunalverwaltung Schulen enger in die Umsetzung von Klima-
schutzAktivitaten einbinden?
1 Kann daraus bei den Schuler*innen ein gro3eres Interesse am lokalen Engagement
fur Klimaschutz entstehen?
1 Welche Strukturen hz. Rahmenbedingungen sind nétig, um das zu férdern?
Die Ergebnisse wurden ausgewertet und fur die Entwicklung von Methoden im |-Bka&kt
verwendet. Alle Teilnehmenden erhielten die Auswertung fur die weitere Arbeit vor Ort.

Auswahlkriterien moglicheBeteiligter

Die Auswahl der Kommunen fir die Fokusgruppen erfolgte tber folgende Kriterien:
1 Bereitschaft der Kommune, an LeKoKIi mit zu wirken. Diese Bereitschaft ergab sich
aus den Interviews mit den jeweiligen Mitarbeiter*innen.
1 Bereitschaft der angespobenen Schulen, an dem Projekt mitzuwirken und fur eine
Projektbegleitung im Rahmen der nachsten Projektschritte offen zu sein.
1 Wenn mdglich die Einbeziehung von auf3erschulischen Bildungspartnern, die auch
nach der Projektlaufzeit fur eine Kooperation steh

Ausgewahlte Kommunen

Nach Absprache mit dem Projektmittelgeber (DBU) wurde im Fruhjahr 2017 entschieden, dass

in den Bundeslandern Niedersachsen (Nds.) und NordMastfalen (NRW) jeweils 4 Kom-

munen ausgewahlt werden, in Mecklenbevgrpommern (MVR Kommunae, die die obigen

Kriterien erfullen. Hintergrund hierflr ist die Tatsache, dass sich die Akquise von Kommunen

und Schulen in diesem Bundesland sehr schwierig gestaltete. In Niedersachsen ist im Frihjahr
2017 zusatzlich noch die Stadt Springe is Baojekt mit aufgenommen worden, in der vor
SAYSY WFEKNJ Yy SAYSNI wSIFfaoOKdz S RIFIHa tNr2S1id «a
RAFTATASNIGS +SNERA2Y RSa tNea2S{ildlyalral Sa alLAYL
So+rda AY ! dzf (i rabeBtur B8 RégiohfHanvidver. e dkusgruppensitzung ist

unter Beteiligung der Klimaschutzagentur durchgefiihrt worden, um die mittelfristige Wirkung

eines solchen Projektansatzes mit den Schiler*innen reflektieren zu konnen.
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Bundesland/ KommunenLeKoKHFokusgruppen
NRW Niedersachsen MecklenburgVorpommern
Ibbenbiren Grof3burgwedel Greifswald
Kdln Osnabriick
Rheinberg Hoya
Arnsberg Springe
Lineburg

Tabelle 7: Am LeKolRiojekt aktiv beteiligte Kommunen

Beteiligte Personefgruppen)

Zu jeder Fokusgruppe wurden Akteure der Bereiche Kommunalverwaltung, Schule (Schu-
lersinnen und Lehrkrafte) undwenn vorhandenauf3erschulischd@ildungspartner eingela-
den. An den 1&eranstaltungen nahmen teil:

Bereich Personen
Verwaltungsmitarbeitermnen: 18
Schulen: 13
Lehrkrafte: 19
Schuler*innen: 163
Externe Bildungspartner: 9

Tabelle 8: Anzahl beteiligte Personengruppen

Abweichungen vom urspriinglich geplanten Vorgehen

Es hate sich im Zeitplan eine leichte Verschiebung ergeben, wahl die Interview Akquise

von Schulen als langwieriger herausgestellt hat als erwartet. Ebenfalls schwierig gestaltete
sich die Akquise von Kommunen und Schulen in Mecklenburg Vorpommern, dievzsesit

an dem Projekt LeKoKiIi teilzunehmen. Die Projeittigat konnten den vorgelegten Zeitplan
aufgrund ihre Aktivitaten bis Mitte 2018 wieder einhaltend so konntendie folgenden Pro-
jektmodulewir geplantumsetzen.

Ergebnisse und Diskussion

Die aktive Beteiligung von Lehrkréaften, Schtitenen, Verwaltungmitarbeiter*innen und au-
Berschulischen Bildungspartnern ist durchweg positiv zu bewerten. Vor diesem Hintergrund
fiel es den Projektpartnern nicht leicht, eine Auswahl derjenigen Kommunen zu treffen, die in
die Reallaborphase aufgenommen werden solltensdelers positiv kann die hohe Beteili-
gung von Schiler(gruppen) gesehen werden, deren Perspektiven auf die aktuelle Lebenslage
und Winsche im kommunalen Raum in hohem Mal3e in die Fokusgruppensitzungen eingeflos-
sen sind. Die Rolle der beteiligten Lehrkr&ft denn auch mehr unterstiitzend und nicht auf
Wissensvermittlung ausgerichtetl £ 82 SKSNJ | dzF o SNy oS3t SAGdzy3
Richtung einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung orientiert. In vielen Fallen war es das erste
Mal, dass sich SchulesyR3erschulische Bildungspartner und Vertreter*innen von Kommunen
(meist Klimaschutaoder Nachhaltigkeitsbeauftragte) zusammengesetzt haben, um sich tGber
ihre Aktivitaten auszutauschen und mégliche Anséatze einer Zusammenarbeit zu erarbeiten. In
vielen betdligten Kommunen ist der Wunsch nach einer Zusammenarbeit formuliert worden,
bisher aus verschiedenen Grunden aber nicht realisiert warden
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3.6.6.Reallabore- Erprobung innovativer Methoden

In sechs Kommunen waden auf Basis der Analyse Methoden zgstematischen Verknip-
fung schulischer und kommunaler KlimaschuikKdimaanpassungsprojekte eingesetzt. Je
nach Situation @&nnte dies im Rahmen der Erstellung oder Fortschreibung eines Konzeptes
sein oder im Rahmen der Umsetzung beim Klimaschutzmanagement.

Definition und Methodik
T owSIfflI02NE AAYRXVadPPOhNILSE 'y RSySy &aao
und sie stellen gesellschaftliche Kontexte fir Veranderungen zu mehr Nachhaltigkeit
dar. Schulen und Hochschulen, Quartiere oder ganze Stadtviémelen ebenso Be-

zuge fur Reallabore darstellen, wie Unternehmen, der landliche Raum oder National-
LI NY S da

1 Ein Reallabor bezeichnet einen gesellschaftlichen Kontext, in dem Forscherinnen und
FoR OKSNJ LYGSNIBSYGA2ySY AY {AYYyS @2y nwSlhf ¢
ziale Dynamiken und Prozesse zu lernen.

T 5AS LRSS RSa wSIfflFIo2NAR NoOSNIBehyHihd®RSY yI
Analyse gesellschaftlicher und politischer ProzesseSS { Y NLJFG |y RAS SE
Wende in den Sozialnd Wirtschaftswissenschaften an. Es bestehen enge Verbindun-
gen zu Konzepten der Felshd Aktionsforschun§

T 54 awSlIftflo2Nk o wPrdektassoll ErReyinindde liefefk Sbierdie SY 2 Y
Gelngensbedingungen und Hurden einer Zusammenarbeit zwischen Kommunalver-
waltung, Schulen (Lehrkréafte/ Schilerinnen) und au3erschulischen Partnern fur Klima-
schutzThemen.

1 Die individuelle beratende Begleitung ermdglicht auf der Ebene der unterschiedlichen
RL¢ Rahmenbedingungen (Settings) eine passgenaue konzeptionelle Anpassung und
gibt Impulse fir eine eigenstandige Weiterarbeit zwischen den direkt beteiligten Akt-
euren.

Das LeKoKlieam arbeitete im Reallabor

1 Impuls gebend
9 moderierend

i beratend

9 forschend

Dieim Rahmen des LeKoKRrojektes durchgefiihrten Reallabore hatten das Ziel, Mitwir-

kung und Mitbestimmung der unterschiedlichen Zielgruppen in kommunalen Prozessen im
{AYYS SAYSNIYovadS/KINBH SR 2y a 60ad2d0 |yl dzNBEISyYy dzy|
Ebenen der Informierung, der Konsultation sowie des burgerschaftlichen Engagements (Ju-
gendverbénde/ Initiativen) nicht aus.

17DBU aktuell Umweltbildung I/201Rachberititerstattung: Reallabore als transformative Methode der Nach-
haltigkeitsbildung Osnabrtck

18 Schneidewind, U. (2014) prahline: Urbane Reallabore ein Blick in die aktuelle Forschungswerkstattup-
pertal
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Abbildung 1: Erfassung des Mobilitatsprofilach Schiler*innen
Im Rahmen der Reallabore analyssgr Schiletinnen u.a.ihr Mobilitatsprofil und entwickeln
Strategien fur ihpersonlichesMobilitatsverhalten.

Auswahl der Kommunen

Die Auswahl der Kommunen, Schulen und auRedgsthen Partnern erfolgtaufgrundder
jeweils unterschiedlichen spezifischBahmenbedingungen urfstrategien. Sie fuBtauf

den Erkenntnissen aus derorgangigen Projektschritten, der Analyse von Klimaschutzkon-
zepten, den Interviews mit Lehrkraften und Verwaltungsmitarbéiteren (z.B. Klimaschutz-
managetinnen/-beauftragte), den Mitarbeitetinnen aul¥erschulischer Partner und den Fo-
kusgruppenrSitzungen.

Fir eine Auswahl waren grundsétzliche folgefd&toren undRahmenbedingungen wichtig:

1 Bereitschaft der Kommune, an dem Projekt LeKoKIi mit zu wirken. Diese Bereitschaft
ergab sich aus den Interviewstrden fur diese Aktivitaten zustandigen Mitarbei-
ter*innen (Klimaschutzbeauftragte/ Klimaschutzmanatpenen/ Bildungsbeauf-
tragte).

1 Bereitschaft der angesprochenen Schulen, an dem Projekt mit zu wirken und fir eine
intensivere Projektbegleitung im Rahmeerdhachsten Projektschritte (Reallabor) of-
fen zu sein.

1 Dort, wo mdglich, die Einbeziehung von auf3erschulischen Bildungspartnern, die auch
nach der LeKoKRrojektlaufzeit flr eine Weiterentwicklung des LeKa@¥isatzes auf
kommunaler Ebene stehen.

In folenden Kommunen sind Reallabore durchgefihrt worden

ReallabortKommunen

Nordrhein-Westfalen

Stadt Ibbenbiren

Stadt Arnsberg
Niedersachsen

Stadt Hoya

Landkreis Luchosannenberg
MecklenburgVorpommern
Stadt Greifswald

Stadt Stralsund

Tabelle 9ReallaboftKommunen
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Beteiligte Personen

Die vom Projektteam avisierten Zielgruppkonntenim Rahmen dieseProjektabschnittes
aktiv einbezogen werden
Im Einzelnen sind folgende Personen(gruppen) beteiligt gewesen:

1 Kommunalpolitische Vertret&énnen (Burgrmeister*in/ Landrattratin/ Ausschuss-

mitglieder)

1 Kommunalverwaltung (Energiand Klimaschutzbeauftragte/ BN&nd Nachhaltig-
keitsbeauftragte/ Klimaschutzmanageren)
Schulleitungen
Lehrkréafte unterschiedlicher Fachrichtungen
Schilefinnen der Sek.1 u2 (verschiedene Schulformen)
Mitarbeiter*innen relevanter af3erschulischeOrganisationer{z.B. Verbraucher-
zentrale/ Planungsamter/ Planungsbiros/ Jugendamter/ #R¢gionalzentren/ au-
Rerschulische Lernorte)

= =4 -4 -4

Steckbriefe der Reallaborgs.a. Punkt 3.3.)

Im Folgenden werden die Ergebnisse der sdétisusgruppensitzungen und der sich direkt
daraus ergebendeAnsétze fur didReallabore in Form von Steckbriefen vorgestellt:

Landkreis LuchoviDannenberg (Nds.)

Der Landkreis hatte eine Klimaschutzleitstelle enghtet und war an einer engeren Zusam-
menarbeit zwischen der Verwaltung und den Schulen interessiert. Das Gymnasium Dannen-
berg in Tragerschaft des Landkreises war ebenfalls an einer engeren inhaltlichen Zusammen-
arbeit im Rahmen einer dauerhaften Koopeoatizu konkreten Projekten und auf3erschuli-
schen Bildungspartnern (z.B. Biospharenreservat Elbtalaue) interessiert. Dabei wurde die Im-
plementierung einer BNE in das Leitbild, das Schulprogramm und in die Curricula angestrebt
mit dem Ziel, regionale und loleaFrageund Problemstellungen aufzugreifen wie z.B. fur
Jugendliche interessante Punkte aus den Bereichen Mobilitat, Landwirtschaft und Ernah-
rung. Angedockt werden konnten diese Themen an die Masterplanziele des Landkreises. Die
innerschulische Entwicklgwurde durch Workshops fur die Lehrkrafte, Schiler*innen und
Kommunalbediensteten begleitet. Gesprache mit den Fachobleuten fihrten zur Planung ei-
nes facherubergreifenden Projektes zum Thema Mobilitat. Geplant wurde in Zusammenar-
beit mit Fachberater*innerine Weiterbildung von Geographielehrkraften. Bei den Aktivita-
ten wurde darauf geachtet, von den Starken der Schule auszugehen und diese aktiv zu nut-
zen. So erstellte die Film AG eine Dokumentation tber den kreisweiten Mobilitatstag.

Stadt Hoya (Nds.)

D&a DeYylaAdzy 128 FINDPSAGSGHS aOK2y &SAG f Ny3aAS
NRLI & dzyR KFEGGS aSAy LyidSNSBaaProjekes gediBert.a A (i I Nb
In der Schule wurden schon vor der Teilnahme Seminararbeiten mit dem Schwerpunkt

abl GKIKAFI 1 SAG YAG NBIA2YyLFESY . ST da3a SNRGSEt G
beit mit der Stadtverwaltung interessiert und hatte dafiir Kontakt zum Birgermeister der

Stadt aufgenommen, um die wichtige politische Ebene mit einzubinden. Die regionale Ene
gieagentur hatte ebenfalls Interesse an einer starkeren Zusammenarbeit mit Schulen.

Im Austausch mit den Schuler*innen wurde deutlich, dass sie zwar ein grof3es Interesse da-

ran haben, sich starker in kommunale Prozesse einzubringen. Allerdings fehliéoeatel-

46



_ _ () LeKoKli
Sachbericht Lernfeld Kommune fiir Klimaschutz Lo Kauna

rkhmaschutz

lung davon, wie das geschehen kdnnte. Der Kommunalpolitik wurde wenig Entscheidungsbe-
fugnis zugesprochen. Einige Schiler*innen behandelten das Thema Stadtentwicklung im Erd-
kundeunterricht, und konnten sich hier auch fir Hoya ein Engagement vorstBlées Ver-

fassen von Seminararbeiten mit regionalem Bezug brachte den Schiler*innen neue Erkennt-
nisse uber Projekte und Menschen, die in ihrem unmittelbaren Umfeld aktiv sind. den Lehr-
kraften wurde deutlich, wie wenig der kommunale Bezug bislang in dedeSearankert ist.
Kommunalpolitik spielt in der Sekundarstufe Il kaum eine Rolle, obwohl gerade dort die Ein-
flussmdglichkeiten der jungen Erwachsenen immer grof3er werden.

Es wurde ein Zugang der Schule zu einem kommunalen Server bereitgestellt, se dass d
Schule auch starker mit der Kommune vernetzt ist und bestimmte Daten auch im Unterricht
nutzbar sind. Die Schule plante ein Projekt zu Mobilitéat, zu Stadtbegriinung und zu Stadtent-
wicklung. Der Blurgermeister unterstitzte die Beteiligung der Kommunel&tinianen wur-

den in der Folge auch an dem Entwurf des Stadtentwicklungskonzeptes fur die Samtge-
meinde Hoya beteiligt.

Stadt Ibbenbiren (NRW)

Die Stadt Ibbenbiren htd ein Klimaschutzkonzept im Rahmen der NKI erstellt. Davon aus-
gehendwurdendie weiterenAktivitaten in die bestehenden Strukturen der Stadtverwaltung
integriert. Die Stadtverwaltung Ibbenblren zeigte sich stark interessiert in Bezug auf eine
Teilnahme an dem LeKoRiiojekt, um die weiteren stadtischen Gestaltungsprozesse auch
im Kontext devom Landkreis Steinfurt initiierten regionalplanerischen Projekte durch Schu-
len begleiten zu lassen. Bisher wurden keine lokalen Themen im schulischen Unterricht be-
handelt, einzelne Projekte mit lokalem Bezug waren zeitlich begrenzt und wurden bisher
nicht aktiv weitergefiihrt. Die Stadt Ibbenbiiren fiihrte eine Uberplanung stadtischer Quar-
tiere (KfW 432 Programrif)im Rahmen eines partizipatorischen Prozesses durch. Schon in
der Planungsphase dieses Prozesses konnte unter Beteiligung von Schiler*innen und Lehr-
kraften aus drei Ibbenbiurener Schulen das grundsatzliche Interesse der Schulen an einem
Partizipationsprojekt festgestellt werden. Ab Herbst 201 dndie Stadt die ersten Beteili-
gungsprozesse durchgefuhrt.

Durch die Begleitung durch das LeKdklam konten die verschiedenen Prozesse der Stadt-
verwaltung und die durch das BNRegionalzentrum des Kreises Steinfurt bis dato davon un-
abhangig geplante Durchfihrung einer Schiler*iniWgarkstatt miteinander verkntpft wer-
den. An dieser-2agigen Werkstatt nahmeB0 Schiler*innen aus einer Realschule und ei-
nem Gymnasium gemeinsam teil.

Die Ergebnisse wurden zum Abschluss dieser Werkstatt mit dem Burgermeister der Stadt Ib-
benbliren und dem Landrat des Kressgteinfurt diskutiert und flogs in die weiteren Pla-
nungsshritte zur Stadtentwicklung und der Uberplanung des Kohlekonversionsgebietes ein.
Wahrend der Reallaborphase fanden verschiedene gemeinsame Treffen aller Beteiligter
statt, um mittel und langfristige inhaltliche Kooperationen zwischen den Schulen und der
Stadtverwaltung zu planen und zu realisieren.

Die aktive Einbindung des BIRegionalzentrums im Rahmen der Prozessbegleitung wéh-
rend der Reallaborphase ermoglichte mit Ende der Begleitung durch das LE&axlieine
Fortfiihrung der initiierten Kooperatro

19KFW Bank (201 ®Merkblatt Energetische Stadtsamieng ¢ Zuschusommunale und soziale Infrastruktur
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Stadt Arnsberg (NRW)

Die Stadt Arnsberg war auf verschiedenen Ebenen im Klimaschutz aktiv. Vor dem Hinter-
grund der bisherigen wie zukinftig geplanten Aktivitatesr sie an einer engeren Zusam-
menarbeit mit Schulen interessiert. Die Sekundarschuldearhholz fiihrte auch vor Beginn

der Reallaborphase verschiedene Projekte durch, die verstarkte kommunale Bezliige ermdg-
lichten und war ebenfalls an einer Zusammenarbeit im Kontext des Projektansatzes LeKoKlIi
interessiert. Die Waldakademie Vosswinkel e.Videuals aul3erschulischer Lernort und als
BNERegionalzentrum aktiv eingebunden, weil sie viele innovative Aktivitaten auch im Kon-
text einer BNE durchfihet Sie lbnnte damit wichtige Impulse fur eine zukinftige auf nach-
haltige Entwicklung ausgelegte Bildugeben.

Neben Vertreter*innen der relevanten Fachbereiche der Stadtverwaltung waren die Schul-
leiterin, Lehrkrafte und Schulervertreter*innen der Sekundarschule an den regelméafRiigen Le-
koKIiProjektsitzungen beteiligt.

Es galzahlreiche Projekte, die von désilnehmenden Institutionen umgesetzt wurden oder

in Bearbeitung waren. Dennoch war das Wissen uber den kommunalen Klimaschutz in der
Schule nur punktuell vorhanden und basierte in der Regel auf gewachsenen Kontakten und
dem personlichen Engagement eineel Personen. Das Ziel sollte sein, diese Kontakte ver-
stetigend zu gestalten und weniger von einzelnen Personen abhangig zu machen.

Fur die Sekundarschule war es wichtig, ausgehend von dem Fo#tesgruppenphasaiti-

ierten Austausch Uber mdgliche inHadhe Verknipfungen zu den aktuellen kommunalen
Themen der Stadtverwaltung, den Ansatz einer partizipatorischen Einbindung von Schii-
ler*sinnen in die Gestaltung des Unterrichts im Rahmen eines Neigungskurses praktisch zu
erproben und umzusetzen. Diesen Neigskurs konnten die Schiler*innen inhaltlich wie
methodisch selber gestalten. Um eine Verankerung im Schulkollegium zu erreichen, wurden
weitere Kolleg*innen in den ReallabBrozess eingebunden.

Perspektivisch war es fur die Schule wichtig, die Schalegf-Partizipation im Rahmen ei-

ner Bildung fur nachhaltige Entwicklung auch in ihr Schulprogramm aufzunehmen und so zu
verstetigen.

Nach Abschluss der LeKeRé&allaborphase konnte durch die Organisation des-Baifto-
nalzentrums des Kreises Arnsberg einesweitung unter Einbeziehung weiterer Schulen er-
reicht werden.

Stadt GreifswaldMV)

Die Hansestadt Greifswald war im Bereich Klimaschutz in vielen Feldern aktiv und war auch
beteiligt an einem vom BMUB geférderten Projekt zur Erstellung und Umsetaues) Mas-
terplans fur eine klimaneutrale Stadt bis zum Jahr 2050. Von Seiten der Klimakcloudiz-

nation bestand grol3es Interesse an einer starkeren Kooperation mit den Schulen der Stadt.
Daher war die Stadt auch bereit, in ihren Raumlichkeiten SitzungéMorkshops mit zu
gestalten und sich mit den Lehrkrafte und Schuiler*innen auszutauschen. Bei der integrierten
Gesamtschule hatten Lehrkrafte Interesse an einer Teilnalmeebeteiligte Lehrerkraft hat

mit der Schulleitung verschiedene Varianten abgestimum Klimaschutz erstmals interdis-
ziplinér in den Unterricht zu integriereDa die 9. Klasse das Thema Klimawandel behan-
delte, bot es sich an, diese in das Lek&Kdijekt einzubeziehen. Es wurde ein Wahlpflicht-

1 dzZNB o+ SNI yig2 NI dzy 3 dmaschuiz durRBgefihit. OK ¢ SNLJdzy' 1 0 Y f
Deutlichwurde, dass Klimaschutz durch den schulischen Unterricht prasent war, und fr ei-
nige auch durchaus wichtigt. Die kommunalen Aktivitaten dazu wargnder Schulgedoch

kaum b&annt, obwohlinsbesondere der Klimaschutgtaehr stark beworben wurde. Bei

der Erdrterung von Mdglichkeiten, die die Kommunikation fiir Klimaschutz zielgruppenorien-
tiert sein kdnnte, kamen einige interessante Ideen, die vor allem die sozialen Medien oder
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kunstlerische Formen betrafen. Die Schilerieén befassten sich zudem mit den Handlungs-
maoglichkeiten der Stadt zur Verbesserung der Wohnqualitat und der Reduzierung des Ener-
gieverbrauchs. Es wurden Projektwochen in Kooperation mit der Stadt durchgefihrt. U.a.

besuchte eine Schiler*innengruppe lokalgl G SdzNBE dzy R ¢ NKf S 9 N} NK NHz
a2yRIFeda Ff& ¢KSYlF FNNJ {OKdzZ F{GA2ySYy YAG hLIGA
tragen.Schuler*innen konnten in der Stadtverwaltung Praktika zum Klimaschutz durchfuh-

ren. Der Ansatz sollte in der Folge auf veeé Schulen der Stadt Ubertragen werden.

Stralsund(MV)

Die Stadt hae eine Personadtelle zur Klimaschutzkoordination, die an einer Zusammenar-
beit mit Schulen interessiert war. Daneben wundds Partnerorganisation der Landesver-

band Mecklenburg/orpomnern der Arbeitsgemeinschaft Natund Umweltbildung (ANU)
sowie deVereinUmweltblro Nord e.Veingebundendie beideschon viele Aktivitaten in

der Stadt initiiert, umgesetzt und begleitet hat Aus dem schulischen Raum war das Schul-
zentrum mit Regionlachule und Gymnasium beteiligt. Ziel war es, eine engere Einbindung
des Klimaschutzmanagers in den unterrichtlichen Kontext zu erreichen sowie konkrete Pro-
jekte zwischen dem Schulzentrum (Klassenstufe 9) und der Stadt zu entwickeln.

Um die Zusammenarbettvischen den Schiler*innen, der Stadtverwaltung und anderer re-
levanter Akteure zu fordern, war es wichtig, einen direkten Gesprachskontaktradifius-
zubauen. Hierzu wurde mit Schiler*innen der Stufe 9 ein Ideenworkshop zu kommunalen
Themendurchgefihrt,der sich mit Hemmnissen beim lokalen Klimaschutz (vor allem bei
Mobilitat und Biodiversitat) sowie mit den Bedurfnissen und Interessen der Jugendlichen
hinsichtlich der klimafreundlichen Gestaltung des Wohnumfeldes befasste. Es wurden zahl-
reiche Vorschlag erarbeitet, die Ausgangspunkt fir die weitere Beteiligung der Schiler*in-
nen an den lokalen Aktivitaten der Stadt sind.

Die Kooperation fiihrte zu einer Verstetigung des Austausches zwischen den Beteiligten und
zur Durchfuhrung von Projektwochen und Prajagen.

Hierzu wurden von den Schuiler*innen vorbereitende Befragungen und Interviews gefiihrt
und ein Film zu kommunalen Klimaschutzthemen gezeigt.

Die beteiligte Lehrerkraft zeigte grof3es Interesse an einer weiteren Zusammenarbeit mit der
Stadt. Zudem wadas Ziel im Austausch mit der Schulleitung das Angebot eines fachiber-
ANBATSYRSY 2 Kt LWt AOKG]dzZNBSE of GNIY f adzyR wHnpn
Kooperation mit der Stadt Plane zur klimaschonenden Gestaltung ihrer Stadt entwerfen kdn-
nen.

Abweichungen vom urspriinglich geplanten Vorgehen

Fur die Auswahl desandkreiss LuchowDannenberg sowie der Stadt Stralsund, in denen
keine vorgangigen Fokusgruppensitzungen stattfanden, war entscheidend, dass sich Akteure
auf Seiten der Schule und der Stadtvaltung bereitgefunden haben, tber einen l&angeren
Zeitraum sowohl Aktivitdten als auch strukturelle MaRnahmen fiir eine dauerhafte Koopera-
tion von Kommune Schule zu initiieren. Das war bei diesen beiden Reallabonemunen

der Fall.In Niedersachsen isted Landkreis Licho®annenberg fir die Reallaborphase aus-
gewéhlt worden, um im Rahmen des Projekéegshden kleinstadtiscHandlichen Raum ab-
bilden zu kdnnen.

Die in dieser Projektphase angeplanten Module sind in 2017 begonnen worden und in den
Bundesladern NRW und Ndsibgeschlossemworden. Einzig in Mecklenburgorpommern
hatte sich aufgrund der dort schwierigeren Rahmenbedingungen eine Verlangerung der Real-
laborphase in das Schuljahr 202819 ergeben. Davonwdendie weiteren Planungerund
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Projektphasenfur den Zeitraum Mitte 2018 bis zum Ende der offiziellen Projektlaufzeit nicht
beeinflusst.

Die Reallabore sind im Zeitraum des Schuljahres -1817mgesetzt worden. Im Bundesland
MecklenburgVorpommern hatte sich die Umsetzung aufgrund der dorwsehgeren Rah-
menbedingungen verzogert undunde in das Schuljahr 20189 hinein fortgefihrt.

Ergebnissaind Diskussion

Im Rahmen der Umsetzung haben sich aufgrund der Aktivitdten folgende und in ihrer jeweili-
gen Gewichtung unterschiedliche Ansasts entscheidend fur den langerfristigen Erfolg ei-
ner Kooperatiorherauskristallisiert:

1 DieBeforderung einer innerschulischen Verankerung von KlimaschatzNachhal-
tigkeitsaktivitaten im Rahmen des Schulprogramms/ Schulprofils im Kontext einer en-
geren Zusammnarbeit mit der Kommunalverwaltung.

1 Dielmplementierung des Ansatzes einer Bildung fur nachhaltigen Entwicklung (BNE)
als inhaltlichem wie methodischem Anker (s.a. Gestaltungskompetenzen).
DieZusammenarbeit zwischen den Partnern im Rahmen von Einzsitpeqj
DerAnschluss an Planungsd Entwicklungsprozesse der Kommune, z.B. Quartiers-
entwicklung und Uberplanung von Kohlekonversionsflachen.

1 DieEinbeziehung vorhandener (Netzwe&trukturen: z.B. Schule der Zukunft, Um-
weltschule in Europa, UNESSEhuén

1 DieNutzung infrastruktureller Unterstiitzungsstrukturen wie z.B. die Regionalen Um-
weltbildungszentren (Nds.) oder die BIREgionalzentren (NRW.) als langfristige

Partner.

= =4

3.6.7. Klimabildungswerkstatten

Methodik und Vorgehen

Im Folgenden werden diedherigen Ausfiihrungen zu den Klimawerkstéatten erganzt um
eine zusammenfassende Darstellung der Ergebnisse (farblich markiert). Als Anlage dazu die-
nen die Dokumentationen der beiden durchgefihrten Projektdokumentationen.

Nach Abschluss der Reallaborphaseliten die bisherigen Erkenntnisse in Klimaschutzwerk-

statten mit einem erweiterten Interessent*innenkrediskutiert werden. Dies&/erkstatten

dzy i SNJ RSY a2ié(2 aY2YYdzySy dzyR { OKdzZ Sy 3ASYSAyY
tember 2018 in NordrhekWestfalen und Niedersachsen statt. Eingeladen dazu waren Lehr-

krafte sowie Beschaftigte von Kommunen und auf3erschulischen Einrichtungen und Instituti-

onen, die sich mit Klimaschutzthemen befassten.

Auf Grundlage der Ergebnisse aus dérrokusgruppen und den sles Reallaboren wurden
Losungsansatzeorgestellt und mit den Fachleuten aus verschiedenen Blickwinkeln kritisch
reflektiert. Die Teilnehmenden diskutierten gemeinsam, wie Kommunen und Schulen enger
zusammenarbeiten kénnen, um den Klimaschutz lokal votaunzgen. Zentral dabei war die
Frage, wie in Schulen kommunale Themen aufgegriffen werden und wie Kommunen Lehr-
krafte und Schuler enger eingebunden werden kénnen, um die Akzeptanz fir den Klima-
schutz vor Ort zu erh6hen und junge Menschen an der GestaltueglLebensmfeldes teil-
haben zu lassen.
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Die Struktur der Klimaschutzwerkstétten sah vor, Praxisbeispiele als Impulse aus den am Le-
KoKHkProjekt beteiligten Kommunalverwaltungen, Schulen und auf3erschulischen Partnern zu
prasentieren und in der Folge iRlenum und in wechselnden Kleingruppen an den entschei-
denden Fragen, Problemen und Losungsansatzen zu arbeiten. Dabei ging es um folgende
Fragestellungen:

1 Was passiert bisher in der Institution, um Klimabildung/ BNE zu beférdern?

1 Wie kann sich Schule fiommunale Klimaschutzind Nachhaltigkeitsthemen 6ff-
nen?

1 Wie kann sich Kommune 6ffnen, um Schule(n) aktiv in kommunale Klimasehdtz
Nachhaltigkeitsaktivitdten einzubinden?

1 Welche Rolle kénnen lokale/ regionale Netzwerkstrukturen (z.BB@gtonalzen-

tren/ Regionale UmweltbildungZentren) bei einer Kooperation zwischen Schule

und Kommune spielen?

Wie gelingt Verstetigung einer Kooperation zwischen den Beteiligten?

1 Rahmenbedingungen: Was ist nétig, um das Winschbare machbar zu machen? (ver-

sch. Bereiche)

Nachhaltigkeitsthemen: Welche Themen passen in welche Facher?

1 Welche Methoden passen zu welchen Themen und zu Kooperationsebenen zwischen
SchuleKommune und weiteren (BildungPartnern?

=

]

Abweichungen vom urspriinglich geplanten Vorgehen

Die im Land Meckldrurg-Vorpommern(MV) geplante Klimaschutzwerkstatt hat trotz inten-
siver Akquise aufgrund fehlender Anmehgen nicht stattgefunden. Wie bei der Bewerbung
im Rahmen der Fokusgruppen und Reallaborkommunetelsith gezeigt, dass der LeKeKiIi
Projektansatzm landlichen Raum des Landes auf wenig Resonanz gestol3en ist. &s zeigt
sich dass die kleinen und mittelgro3en Kommunen in MV aufgrund anderer Schwerpunkt-
setzungersowiefehlender personeller wie finanzieller Resircen bisher kaum Spielraum
sahen, die mi dem LeKokdProjekt intendierten Ansatze vor Ort umzusetzen.

Ergebnissaind Diskussion

Aufgrund des beteiligungsorientierten Veranstaltungsformates konnterRéferent*innen
und dieTeilnehmendereigene Impulse in die Diskussion einbringen und im Aussta un-
tereinander wichtige weitergehende Fragestellungen und Lésungsvorschlage erarbeiten.
Die formulierten Ansétze betrafen die flr eine langerfristige Kooperation wichtigen Aspekte
und Empfehlungeaus den folgenden Sektoren:

Thematische Ansatze

Persorelle und finanzielle Ressourcen

Organisationsspezifische Voraussetzungen

Kommunikationssukturen organisationsintern und zwischen den Beteiligten
Strategien zur Implementierung in den kommunalen Kontext

Strategien zur Implementierung in den schulisched curricularen Kontext

Die sehr dezidierten Ansatze und damit wertvollen Erkenntnisse, die sich aus den Klima-
schutzwerkstatten ergeben habedienten als Grundlage fur die Planungen der bundeswei-
ten Fachtagungen, die in dEplgedurchgefuhrt wurden.

E
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Inden Klimawerkstéatten wurden die vorlaufigen Ergebnisse des LeRiafdktes erstmals
andereng bislang nicht beteiligten Akteuren aus Kommunen und Schulen vorgestellt. Auf-
grund der sehr unterschiedlichen Rahmenbedingungen in den Kommunen und den unter-
schedlichen Schulen ergaben sich dadurch weitere Hinweise fir das Projekt. Grundlegend
war die einhellige Einschétzung der Teilnehmenden, dass die Kooperation zwischen Kommu-
nen und Schulen ein bislang unterschéatztes Potential birgt, sowohl fur den handliemgso
tierten Unterricht als auch fir die Motivation der Schiler*innen an der Gestaltung der Kom-
mune. Insofern wurde die Ausgangsthese der Projektverantwortlichen bestatigt und die Aus-
sagen der Interviewpartner*innen und der Diskussionspartner*innen in adusggruppen
gestutzt.

Sowohl die Lehrkréfte als auch die Klimaschutzmanager*innen sind untereinander nicht gut

vernetzt. Noch weniger gelingt eine Vernetzung mit Akteur*innen aus der Kommune, wie

z.B. den Klimaschutzmanager*innen. In der Diskussion vdidetan dies Vertreter*innen

0SARSNI a{ SAGSYydad 5+r0SA 6NNRSY [ SKNINNFGS 3ISN

len dort jedoch die Ansprechpartnerinnen. Ahnliches wurde auch von den kommunalen Ak-
teur*innen geéaulRert. Diese Einschatzungen bestatigen sdimiErgebnisse der Interviews

und der Fokusgruppen.

CNNJ RASaS aAYGSNRAAT ALX AYNNB bAaoOKSa FNKEG &

nen offiziellen Auftrag und damit auch keine entsprechenden Ressourcen gibt!

Folgende weitere Erkenntnisse uN@rschlage ergaben sich aus den Diskussionen der Klima-

werkstaten.

f Es sollte eine landesweite Ubersicht an guten Beispielen, Methoden und Projekten zu
Schulprojekten bzw. zur Kooperation zwischen Schulen und Kommunen entwickelt
werden.

Dieser Bedarf wurde.a. durch den Leitfaden des Projektes gedeckt.

In bestehenden Netzwerken kdnnen die Ansatze am besten umgesetzt und erprobt

werden. So bietet z.B. das Netzwerk der Internation®echhaltigkeitsschulen und

der UNESG®rojektschulen bessere Rahmenbedingemgals die anderen Schulen.

1 Bestehende Strukturen in den jeweiligen Bundeslandern sollten aktiv genutzt wer-
den, um den Aufbau von Doppelstrukturen und zusatzlichem Aufwand zu vermeiden.
Das heil3t z.B. fir NRW die regionalen Bildungsburos als Schnittatelleutzen. Fir
Niedersachsen sind neben dem schon erwahnten Netzwerk der Nachhaltigkeits-
schule auch die vom Land berufenen Fachberater*innen zu BNE und Mobilitat sowie
die regionalen Bildungsburos wichtige Schnittstellen.

1 Auf Ebene der Einzelakteure ierdSchulen und Kommunen wurde der Rat gegeben,
AA0OK AY RAS SYy(iaLINBOKSYRSY DNBYASY dzyR !}
zu begeben. Das heil3t die Klimaschutzmanager*innen sollten an den Treffen der
Schulleiter*innen sowie an den Sitzungen der Sahssgchisse teilnehmen. Die
Schulleiter*innen sollten kommunale Ausschusssitzungen besuchen. Dadurch bleibt
man gegenseitig informiert und kann daran anknupfend weitere Kontakte aufbauen.

1 Fur die Verstetigung sind von den relevanten Gremien auf beidennSstspre-
chende Beschlisse zu formulieren. Hilfreich sind daher Diskussionen und Beschliisse
in den Ausschissen und dem Rat der Kommune und in der Gesamtkonferenz der
Schulen.

 Fur die Offnung der Schule kénnen Kommunen Orte und Anlasse benennen, die die
Klassen aufsuchen kdnnen bzw. an denen sie aktiv werden kdnnten. Das sind nied-
rigschwellige Anséatze, die einen ersten Schritt darstellen.

= =4

52



‘&g LeKoKli
Sachbericht Lernfeld Kommune fiir Klimaschutz % omoldKameens

rkhmaschutz

1 FUr kooperative Klimaschuizhemen sollten Methoden und Formate genutzt wer-
den, die im Schulalltag bzw. im Unterricht bigs integriert sind z.B. die Facharbei-
ten, Projekttage und Arbeitsgruppen.

1 Die Rahmenbedingungen in Schule (Schulkalender, Lehrplan) und Kommune (Haus-
haltsjahr, Projektplanungen und Deadlines) sind zu beachten. Daran scheitern bislang
haufig die Kooperatnsansatze.

1 Fur den LeKoKlieitfaden wurde konkret gewtinscht:

a. Hinweise fur Lehrkrafte: Wie funktioniert die Kommune?
=> Siehe im Leitfaden S. 12 ff.
b. Hinweise fir Kommunale Akteure: Wie funktioniert die Schule?
=> Siehe im Leitfaden S. 27 ff.
c. Eine Ubersidhmdglicher Themen und Methoden
=> Siehe im Leitfaden S. 51 ff.
Dies sei entscheidend, da hier die Grundlagen oft fehlten und es bislang keine Platt-
form gibt, die dieses systemubergreifende Verstandnis vermittelt.
1 Von der Landesebene wurden seitens derrkeifte mehr Anrechnungsstunden ge-
FT2NRSNIiZ RAS RAS ol dzi SNAOKdz AaOKSya ! {4

T 5ra 0SA0SKSYRS [/ dzZNNA Odzf dzY aaz2o0Af AGNGa 1

andere klimarelevante Themen.

1 Die auBerschulischen Lernorte (Partner) solitemie die Kommune auctdie Rah-
menbedingungen der Schulen besser kennen, um ihre Angebote praxisgerechter zu

gestalten. Daher ist auch hier ein regionaler Austausch sinnvoll.

Die Klimawerkstatten brachten die bislang eher intern gefiihrten Diskussionen nsch&i-
zungen an einen breiteren Akteurskreis. Viele bereits erlangte Ergebnisse wurden wie ge-
schildert bestatigt, zudem ergaben sich weitere zusatzliche Erkenntnisse. So gut es geht wur-
den Anregungen bezlglich der Gestaltung des weiteren Projektes, demiglaer Fachta-

gungen und der Gestaltung des Leitfadens aufgegriffen. Bei Wiinschen oder Anregungen fur
die Landesebene wurden diese soweit moglich an die jeweiligen Stellen (z.B. Kultusministe-
rien der Bundeslander) weitergeleitet. Da das Projekt praxistigde Ergebnisse erzielen

wollte, wurde jedoch das Hauptaugenmerk auf die machbaren Anséatze in Schule und Kom-
mune gelegt, ohne auf eher langwierige; landesweite Verdnderungen zu warten.

3.6.8. Fachtagungerg Verbreitung der Ergebnisse
Im Frihjahr 209 wurdenRNBS A 06dzy RSa6SAGS CF OK{lF 3dzyaISyYy a Vi
munec{ GNRGIGSSX DSYSAYRSY dzy R YNBA&AS Ifa [g&NY 2N
fuhrt. Auf diesenTagungenwurden die Erkenntnissaus den vorherigen Recherchen, Werk-
statten sowe Fortbildungen des Projekts LeKoKlIi einer breiten Fachéffentlichkeit pragentier
und diskutiert An den Tagungen nahmen insgesamt 246 Personen, insbesondere aus Kom-
munen, Schulen und aul3erschulischen Bildungseinrichtungen teil. Termine und Orte waren

26.03.2019 Hannover, Freizeitheim Vahrenwald
21.03.2019 Dortmund, Reinoldinum
09.04.2019 Frankfurt/M., Ka Eins im Okohaus

Konzept und Ergebnisse wurddokumentiert. Weitere Materialien befinden sich online un-
ter www.umweltbildung.de/lekokli.htmIDie Ergebnisse mindeten in deaKoK4_eitfaden
des Projekttragers e.u.[z.].
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Konzeption der Tagungen

Die Tagungen adressierten die Fragestellungen, wie Akteure aus den Feldern kommunaler Kli-
maschutz und chulische Bildung fur nachhaltige Entwicklung erfolgreich zusammenarbeiten
konnen und mit welchen Inhalten und Methoden das Interesse junger Menschen am kommu-
nalen Klimaschutz geweckt oder aufgegriffen werden kann. Die Tagungen dienten gegen Ende
des Projé&ts LeKoKli somit einerseits der Prasentation, Diskussion und Weiterentwicklung der
Ergebnisse des Projekts mit einer breiten Fachoéffentlichkeit. In diesem Kontext sollten Anre-
gungen zu den Themen Klimaschutz, Klimaanpassung, Energie, Ernahrung undoBaeien s
passende Lehmund Lernmethoden fir die Offnung der Schule unter der Fragestellung des
Projekts gegeben werden. Dartber hinaus sollten die Tagungen die Mdglichkeiten zum Aus-
tausch zwischen den Akteuren der Felder Schule, Kommune und aul3erschuliswireltibil-
dungsorte bieten und neue Kooperationsmoglichkeiten aufzeigen und initiieren. Ein Fokus lag
insbesondere darauf, Gelingensbedingungen guter Kooperationen zwischen Schule und Kom-
mune zu adressieren.

DasTagungskonzept unter Einbeziehung verschieddformate sollte den Teilnehmenden
ermdglichen, aktuelle wissenschaftliche Ergebnisse, interessante, innovative und nachhaltige
Projekte sowie die Ergebnisse des LeKBKljekts kennenzulernen und Hintergriinde besser

zu verstehen. Gleichzeitig solltenedleilnehmenden durch interaktive Elemente angeregt
werden, ihre eigenen Praxiserfahrungen, aber auch Fragen und Ideen einzubringen und aus-
zutauschen.

Neben den im Rahmen des LeKdXbjekts etablierten Projekten wie den Reallaboren wurde
versucht, im Rlamen der Tagung weitere interessante, innovative und nachhaltige Projekte
RSa ¢KSYSyaOKgSNLIMzy1Ga aYtAYlF&aoKdzil Ay { OKdz
fuhrliche Recherche unter Einbezug der Kooperationspartner und der Unumelide Schul-
ministereen, der kommunalen Spitzenverbandadder Landeszentratefr politische Bildung

wurden so im Vorfeld regionale Beispielprojekte identifiziert. Auch die Auswahl der Refe-
rent*innen erfolgte in enger Kooperation mit dem LeKd¥bjektteam sowie den regioten
Kooperationspartnern. Insbesondere wurde Wert auf Praxiserfahrung an der Schnittstelle
aYfAYlFaA0Kdzil Ay {OKdzZ S dzy R Y2YYdzySa a26AS RA
in Vorgesprachen mit den Referent*innen gelegt. Ein besonderes Augenagezkidlem ins-

gesamt darauf, ein moglichst breites Spektrum an Angeboten verschiedener Akteure aus den
Wirkungsbereichen Schule, Kommune und auf3erschulischer Umweltbildungsorte widerzu-
spiegeln.

Die bundesweiten Fachtagungen wurden zur regionalen Verankenukgoperation mit re-
gionalen Partnern durchgefihrt: Die Natwmd Umweltschutzakademie NRW (NUA)/ BNE
Agentur NRW, die Klimaschutznd Energieagentur Niedersachsen (KEAN), die Regionale
Netzstelle NachhaltigkeitsstrategidRENN.Nord) sowie Umweltlermen Frankfurt e.V. Die
Kooperationspartner unterstiten die Tagungen durch regionales Wissen, Vorschlage flr die
Auswahl der vorgestellten Projekte und Referent*innen und durch die Bewerbung der Veran-
staltungen.
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Bewerbung

Die Tagungen wurden im Herbst 1y YA G S A Yy S Y-Flye{uhd®@& jedeKTaguig)l G S a
mit einem separaten Flyer mit Einladungstext und Programm beworben. Die Tagungen wur-
den als Beitrag zum UNES@@Itaktionsprogramm Bildung flir nachhaltige Entwicklung an-
erkannt undfiihrten das entspechende Logo. Die Flyer wurden als gedruckte Papierversion
an die Mitglieder der ANU sowie weitere aul3erschulische Anbieter und zentrale schulische
wie kommunale Institutionen der jeweiligen Regionen versendet undddevantenVeran-
staltungen ausgelegt&ur den digitalen Versand wurden spezifische Verteiler angelegt bzw.
Verteiler der Kooperationspartner durch diese bedient. Meldungen zur Ankiindigung der Ta-
gungen standen u.a. in der Zeitschrift umwelt aktuell des Deutschen Naturschutzrings im ANU
Infodienst 0kopadNEWS und den Medien der Partner und weiterer Unterstutzer wie der kom-
munalen Spitzenverbande und der Kultusministerien. Zudem standen die Tagungstermine und
-Programme mit ergdnzenden Informationen zu Organisation und detaillierten FRnen
gramnen im Internet untemwww.umweltbildung.de/lekokli.html Forschungsstelle Nachhal-
tigkeit und Klimapolitik in Leipzig und Berlin

Tagungsablauf

Die drei Tagungen warétonzeptionell dhnliclaufgebaut.Nach Gru3worten von unterstut-

zenden Institutionen wie.B. durch den Nds. Kultusminister oder der Staatsekretarin des NRW
Kultusministeriumsind einer Einfuhrung in das Thema, wurden am Vormittag Ergebnisse der
LeKoKiReallabore prasentiert sowie efachHicher Impulsvortrag eines externen Referenten

aus der Wissenschaft gegebéiilr diese Impulse konnten Prof. Uwe Schneidev{ifrdsident
Wuppertalinstitut) Prof. Gerhard de HadmstitutFutur Freie Universitat BerlinsowieProf.

Felix Ekard{Forschugsstelle Nachhaltigkeit und Klimapolitik, Universitat Leipzig und Berlin)
gewonnen werdenln der Mittagspause fanpeweilsein Markt der Mdglichkeiten mit vorbe-

reiteten Stdnden statt, an denen sifir den LeKokliProjektansatzelevante Institutionen

und Initiativen mit ihrenAktivitatenprasentierten. Die Teilnehmenden hatten in der Mittags-

LI dza S | dzi SNRSY RAS al 3t AOK{SAGE 'y SAYSN Y2
cher*innen des Marktes eigene Anliegen oder Anregungen vorzutragen. Am Nachmiittag f

ten parallele Foren zu den Schwerpunkten Verankerung im Unterricht, Methoden, Beteili-
gungsansatze, Netzwerke und Quartiersentwicklung. Die jeweils vier parallel stattfindenden
Themenforen hatten zum Ziel, den Teilnehmenden eine Plattform fur Erfahrusiggesch

und Diskussionen zu bieten, die von kurzen inhaltlichen Impulsen zum jeweiligen Thema an-
geregt wurden. Durch die Aufteilung der Teilnehmenden in Gruppemmeaximal20 Perso-

YySY 12yyiuS AyiSyaa@d NoSN / KIyOSy zidScRuleurddy RS Ny
Y2YYdzySad 3ISALINRBOKSY HSNRSy® ! dz=OK (2yydSy &z
siert und die fachlichen Erfahrungen der Teilnehmenden als Expert*innen vor Ort mit einbe-
zogen werden. Die Teilnehmenden der Foren wahlten als Resiimeesjeacd Satze aus, die

zum Abschlusim Plenum vorgestellt wurden.

Abweichungen vom urspriinglich geplanten Vorgehen

Urspringlich war im Rahmen des Projektes geplant worden, eine der Fachtagungen in den
neuen Bundeslandern stattfinden zu lassen (z.B. ickiémburgVorpommern). Nach intensi-

ven Gesprachen mit verschiedenen Fachleuten und auch in Abstimmung mit der DBU ist ent-
schieden worden, stattdessen eine der drei Tagungen in Frankfurt stattfinden zu lassen. Durch

55


http://www.umweltbildung.de/lekokli.html

_ _ () LeKoKli
Sachbericht Lernfeld Kommune fiir Klimaschutz Lo Kauna

rkhmaschutz

die gute Verkehrsanbindung konnte damérdstidwestliche bis siidostliche Teil Deutschlands
abgedeckt werden.

Die Anzahl der Teilnehmenden wurde zu Beginn des Projektes auf insgesamt 150 Personen
geschatzt. Aufgrund des sich abzeichnenden Interesses des Fachpublikums wurde dann davon
ausgegangergass sich ca. 270 Personen fur die Tagungen interessieren kénnten. Diese Zahl
wurde nahezu erreicht. Mit dieser Teilnehmendenzahl stiegen auch die spezifischen Kosten
der jeweiligen Veranstaltungen.

Ergebnissaind Diskussion

Die Konzeption der Veranstaltgrwurde von den Teilnehmend€nN)sehr positiv aufgenom-

men, durch denMix aus fachlichem Input und intensiver fachlicher Diskuskamten sich

die Teilnehmenden mit ihren jeweiligen Erfahrungshintergriinden aktiv in die Diskussion ein-

bringen und bekamefiir ihre eigeneweitere Arbeit entsprechendeAnregungen.

Im Folgenden werden die Ergebnisse der drei Verausigén zusammenfasseretortert.

Durch die wissenschaftlichen Inputs durch hochrangige Expert*innen ienthchliche Ein-

fuhrung in das Themenfel8chulerpartizipation durch die in den Reallaboren aktiven Pada-

gog*innen, Kommunalbediensteten und externen Prozesspartner*imekamendie TNeine

gute Grundlage fiir die folgenden Diskussionen. In den verschiedenen Foren wurde ein breites

Spektrum an Figestellungen und Themen aufgeworfen und in kleinen Workshopgruppen be-

arbeitet. Fachexpert*innen zu den jeweiligen Themen standen in diesen Workshops als kom-

petente Gesprachspartner*innen zur Verfigung.

Folgendedibergreifenden Fragestellungevurden diskutert:

1 Wie kann eine fachliche Zusammenarbeit zwischen den verschiedenen Betetigen (
Kommune/ Skule(n)/ externe Partner*innen) organisiert, strukturiert und verstetigt
werden?

Welche thematischen Anknipfungspunkte gibt es zwischen Kommune und S¢Bule(n

Welche Rahmenbedingungen braucht eine wirkungsvolle Bildung fur nachhaltige Ent-

wicklung?

1 Welche methodischen Ansatze braucht es, um detwendigengesellschaftlichen
Transformationsprozess zu befordefh?

1 Wie muss Schule aufgestellt werden, um sichdiafwichtigen lebensweltlichen Be-
zuge von Jugendlichen einzustellen und deren Selbstwirksamkeitserfahrungen befor-
dern zu kdnnen?

0 Was bedeutete das fur das System Schule und seiner Beteiligten?
0 Welche guten Ansatzgab/ gibt es diesbeztiglich und welchedsiibertragbar?

1 Welche motivationalen Faktoremirken auf die Beteiligte?

= =4

Aus der Dynamik des Austausches in den Workshops und aus dem Plenum heraus haben sich
viele Ideen und praktikable Ansatze ergeben, die in der Folge in die Erstellung des-LeKoKiIi
Latfadensl f & o L Y LdomjeBoBencsiSdNI

20 SingerBrodowski, M (2016)Transformative Bildung durch transformatives Lernen. Zur Notwendigkeirder
ziehungswissenschaftlichen Fundierung einer neuen KieR : Zeitschrift flr internationale Bitdysforsching
und Entwicklungspadagogik-39 S. 1317
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Dokumentation

Die Dokumentation der Tagungen erfolgte zum einen auf der Website www.umweltbil Mit
dung.de/lekokli.html. Dort wurden die von den Referent*innen freigegebenen Prasentatio-
nen der Fachtagungen eingfellt, so dass die Teilnehmenden die Inhalte hier noch einmal
nachlesen konnten und Personen, die nicht an den Tagungen oder einem jeweiligen Forum
teilnehmen konnten, der Zugang zu wesentlichen Informationen zur Verfligung steht. Unter
anderem wurden aufier FaceboolSeite des ANU Bundesverbands e.V. Fotoimpressionen der
Tagung veroffentlicht. Im ANWformationsdienst 6kopadNEWS der Zeitschrift umwelt.aktu-
Sttt 6dzZNRS Ita wNOlofAOl FdzZF RAS ¢l 3JdzyISy RSN
vergffenticht. In den Kapiteln 4. Bis 6. dieses Berichts werden Inhalte und Resiimees sowie
Fotolmpressionen dokumentiert. Die Ergebnisse der drei Fachtagungen wurden durch das
e.u.[z.] ausgewertet und flossen in den Leitfaden zum Thema Klimaschutz in Schuemind K
mune ein.

3.6.9. Leitfaden Impulsgeberc Verbreitung der Ergebnisse

Zielsetzung

Mit Abschluss des Projektes wurder LeitfadenoKommune als Lernort flr den Klimaschutz
Anregungen und Hinweise fir Mitarbeitende im Kommunen, Schulen und aul3erskbalisc
Lernortertierstellt, der die Erkenntnisse der verschiedenemgangigerPhaserdes LeKokli
Projektes zusammenfuhresollte. Neben der Beantwortung rein faktischer Fragestellungen
aus den Inhalten der Projektphasen heramilten vor Allem die verschieden Beteiligten
des Prozesseasnotiviert werden, die Intention des Projektansatzes zu verfolgen. Durcimdie
pulse sollteralle Interessiertermuch befahigt werden, systemische Aspekte verschiedener Or-
ganisationsstrukturen zu erkennen und didgeeine langerfristige Zusammenarbeit unterei-
nanderkonstruktiv nutzerzu konnen

Umsetzung

Die systematische Auswertung aller Phasen des LeRobjéktes bot ein breites Spektrum an
neuen Erkenntnissen, die in die redaktionelle Erarbeitung des Leitfadens eisgefiad.

Im Austausch mit weiteren Fachleuten (Lehrkraften/ KommunalbedienstetenNgftifver-

ken/ Wissenschatftler*innen) und im Rahmen der Diskussionen im Projektbeirat wurde her-
ausgearbeitet, dass die Ebene einer rein fachlichen Auflistung der Erkesenimisht aus-
reicht, bisher nicht von dem Projektansatz beriihrte Personenkreise zu motivieren, neue For-
men der Zusammenarbeit zu entwickeln und zu gestalten.

Vor diesem Hintergrund wurde den weitergehenden Ausfuhrungen zwei Fallbeispiele voran-
gestellt(Kaptel 1),die den Leser*innen eine ldee davon vermitteln sollten, welche konstrukti-
ven Dynamiken im Rahmen einer Zusammenarbeit zwischen verschiedenen Institutionen ent-
stehen konnen.

In der Einleitung ist die weitere Systematik zusammengefasst:

oDas Kapitell erlautert die Strukturen, Rollen und Aufgaben von Schalk Kommune. Teil

A hilft Lehrkraften sich mit dem System Kommune vertraut zu machen. Teil B fuhrt die Kom-
munalbediensteten in die schulischen Strukturen ein. Teil C macht mégliche Synerggeeffek
beider Systeme deutlich. Er gibt Impulse fur die Kooperation von Schule und Kommune fur
lokalen Klimaschutz. Dazu zeigt er auf, mit welchen Methoden und Formaten die Themen in
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den Unterricht integriert werden kénnen und wie Schiler*innen an realen Gastgsprozes-
sen einer Stadteines Landkreiseslereiner Gmeinde mitwirken kénnen.

YIELAGSE LLL t€ASTFSNI ! NbSAGaot NGGSNE / KSOTf A
dzy R ' {UAQD T dz 6SNRSyYy da

Der LeKoklimpulsgebet' wurde in einer Druckversiomber auch als pe¥ersion fur die all-

gemeine interessierte Offentlichkeit zuganglich gemacht. Da die Links auf externe Webseiten

in der pdfVersion aktiviert sind, stehen den Interessierten immer die aktualisierten Inhalte
dieser Seiten zur Verfigung.

Derlmpulsgeber steht online unter der folgenddrmk als Download zur Verfligung:

www.e-u-z.de/medien/seiten/projekt lekokli/inhalt/Lerfeld-Kommunefuer-Klima-
schutz Impulsgeber.pdf

Ergebnise und Diskussion

Der Impulsgeber id Ende 201@inem breiten Fachpublikuraus den Sektoren Auf3erschuli-
sche Lernorte, Kommunalbedienstete und Schulktiv zugeleitet.

Da der Leitfaden bisher nichtzensiert wurde, werdealle bisherigerschriftlichenRickmel-
dungenhier kurz zitiert

Klimaschutzmanagerin:

oDanke fur den Impulsgeber. Der ist wirklich gut gelungen und fasst auch unsere Erfahrungen
gut zusammen.

Passt auch gut um die Lehrerlnnen depbemergy beteiligten Schulen weiter zu motivieéen.

Kommunalbediensteter aus dem LeKoRliojektkontext:

a krzlichen Dank fur den Hinweis auf den "Impulsgeber" aus dem Projekt. Ich werde ihn allen
0 XSehulen als Link prasentieren, damit sie schauen kjmfeer fiir ihre Arbeit nutzbar sein
kann.

Nach Ablauf des Projektes "Lernfeld Kommune fir Klimaschutz" hat sich in Ibbenbiren ein er-
weiterter Arbeitskreis aus Padagogen verschiedener Schulen, der Offenen Ganztagsschule,
dem BNERegionalzentrum sowie stiischen Mitarbeitern gebildet, der die Arbeit fortfuhrt.

Dies durfte Sie freueam.

Stadtische Agendd@eauftragte, Stabstellenleitung:

a ei uns ist gerade der Vertrag des Klimamanagers ausgelaufen und die Themen werden neu
aufgestellt. Diese Aufbereitung it fir mich zum richtigen Zeitpunkt und ich bin total be-
geistert. Das nimmt mir sehr viel (!) Arbeit ab. Ich bin geradezu erleichtert.

Vorsitzender des Fachforums Kommunen der Nationalen Plattform
a Br Impulsgeber gefallt mir sehr gat!

21 SchroderBrandi, D., Danner, M. (2019) Kommune als Lernort fur den KlimasgBategungen und Hinweise
fur Mitarbeitende in Kommunen, Schulen und auf3erschulischen Lernorten, EnengidJmweltzentum e.V.,
Springe
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Klimaschutznanager aus dem LeKokHrojektkontext:

a5Fa tNR2S1G [SY2YEA 61N FNNJ dzya &aSKNJ KAf FNB
darschule zu erproben. Es ermdglichte uns, unsere aktuellen stadtischen Themen wie Klima-
schutz undtanpassung insbesondere Gew&senaturierung sowie unsere kommunale
Nachhaltigkeitsstrategie in den Unterricht einfliel3en zu lassen. Aul3erdem hat das Projekt

ySdzS Y221 SNI GA2yalyaNGT S YAG €211t Sy tFNIySN

Schulleiterinaus dem LeKoKPRrojektkontext:

a9a A asinntolp dagstScxilen und Kommunen in puncto Klimaschutz kooperieren. Un-
sere Schulerinnen und Schiler lernen auf diese Weise, dass und wie sie ihr Umfeld aktiv mit-
gestalten konnen. Klimaschutz gelingt auch nur, wenn moglichst viele Akteure gemeinsam
die deichen Ziele verfolgen. Die Kooperation von Schulen und Kommunen ist dafir ein her-
@2NNJI ISYyR 3ISSA3IySiSa [SNYFStRda

3.6.10. Empfehlungen zur Gestaltung von Unterrichtsmaterialien

Wahrend des Projektprozesses ergaben sich Kontakte zu Redaktionen voruSchentla-

gen, die an dem LeKo#nsatz interessiert waren. Der Westermaviarlag hat ein Schul-

buch herausgegeben, dessen Redakteur*innen auf Anregung des l-AKs#itzes das Lehr-

0dzOK o5 A SNDQBY PNRNIA RELIKF aSdad FNN Wénkens NE | OK &
munale Klimaschutazind Nachhaltigkeitsthemen aufgegriffen wurden und Schuler*innen
methodischdidaktisch angeregt werden, sich mit kommunalen Fragestellungen auseinander

zu setzen. Dieses Fachbuch nimmt die relevanten Gestaltungselemente figihauf.

In der Projektbeiratssitzung im Juni 2019 wurde vorgeschlagen, die inh#ttdioatischen
Anregungen, die sich aus den beiden Klimawerkstatten aus der Diskussion mit Lehrkréaften
ergeben haben, in einem Impulsgeber zu verarbeiten. Es wurde fésliggedass eine Hand-

reichung zur Motivierung und Aktivierung der potenziellen Projektbeteiligten sinnvoll sei.

Dieser Vorschlag wurde vom Projektteam aufgegriffen und in den LeiKaKW LJdzt 4 3 S 6 S NI
gearbeitet.

3.6.11. Verbreitung der Ergebnisse

Wissenstransfer auf Veranstaltungen

1 Netzwerk21 Kongress, Gottingen (:38.11.17)
WeltWeitWissen Kongress, Bremen (03-05.05.18)
Regionaler Klimagipfel Osnabriick 2018 (16.05.18)
Schulerwerkstatt Stadt Geestland (Nds.) (03.09.18)
Schulerwerkstatt Gemeinddplengen (Nds.) (18.02.19)
bASRSNEI OKaSy a+x2Y ylLaA2yltSy 111
sachserg. Af Rdzy3 FNNJ yI OKKIfGA3IS 9
05.09.18)
Zukunftsforum Energiewende, Kassel {20.11.18)
Fortbildungstagler Erdkundelehrkrafte (13.02.2019)
Fachtag der Fachberater Geographie Niedersachsen (06.03.19)
Nationale Plattform BNE, Berlin (2019)
RENN.Netzwer{Regionale Netzstellen NachhaltigkeitsstrategieAK BNE/ AK
Kommunen (seit 2019)

=4 =4 -4 8 -
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Kultusministerien

Die Aktivitaten des LeKoKHrojektes sind in Nds. Uber Veranstaltungen des MK in einer brei-

ten Zielgruppe kommuniziert und diskutiert wordésm Wissenstransfer auf Veranstaltun-

gen) Das LeKoKlieam hat in Nds. aktiv an der Gestaltung dieser Veranstaltunjeye-

wirkt.

In NRW sind die Erkenntnisse Uber die BYgEntur (in der NUA als beteiligtem und von den

NRW[  YRSAYAYAAUSNASY o06SFdzZFGNI 3GSYy t NRr2S1 (LI NI
1dzy Flda 12YYdzyATl ASNI 662NRSy®

Klimaschutz und Energieagenturen

Auf lolaler Ebene wurden die Aktivitaten des Projektes Uber die regionalen Energieagentu-
ren kommuniziert.

Auf Landerebene seien hier die Kooperationspartner Energieagentur NRW (Projektseite
KommuneN) sowie die Nds. Klimaschutad Energieagentur mit jeweils egen Websei-
ten-Eintragen genannt.

Netzwerk RENN bundesweit

Das vonRat fur Nachhaltige EntwicklunBN B eingerichtete bundesweite Netzwerk der Re-
gionalen Netzstéen Nachhaltigkeitsstrategien (RENN.nordPiattner dereKoKiFachta-

gung inHannovemewesen und hat die Ergebnisse auf eigenen Veranstaltungen kommuni-
ziert.

Die Erkenntnisse flie3en ein in die Erarbeitung eines durch den Rat fur Nachhaltige Entwick-
lung initiilertenbundesweitenArbeitskreise oBerichtsrahmemachhaltige Kommurte @

Partnernetzwerk BNEKommunen

Das bundesweite Netzwerk hatie Frihjahr2019 angekindigt, dass es eine Handreichung
entwickeln wollte in Bezug auf die Zusammenarbeit zwischen Schulen und Kommunalverwal-
tung. Das LeKoKlieam hat in Abstimmung mit dem Partnernetzwerkeicht, das keine
Doppelarbeit durchgefiihrt wird, sondern dass das LeKoKli Team einen entsprechenden Im-
pulsgeber entwickelt und veroffentlicht. Die erste Auflage des Impulsgebers ist in dem Netz-
werk auf positive Resonanz gestol3en.

ANU-Bundesverband/ Ladesverbande

Die Arbeitsgemeinschaft Natuwind Umweltbildung e.V. hatte schon wéhrend der Pro-
jektphasen einzelne Artikel ins Netz gestellt (Umweltbriefe/ 6kopadNEWS) In MV wurden die
Ergebnisse wie auch in den anderen Bundeslandern, tber den Projektear®yNU und
Newsletter und dessen Webseite kommuniziert. Dort gab es bisher keine weiteren Veran-
staltungen zur Verbreitung und Diskussion der Ergebnisse.

Universitaten

Die Universitat Hannover hat in 2019 einen Fortbildungstag fur Erdkundelehrkraftemit d

CAGSE a.dzAaAySaa lFa dzadzft Aa y2d0d Iy 2LNA2YyHAGR
Workshop zu LeKoKIi mitgewirkt hat.

Die Universitat Luneburg hatte wahrend der Umsetzung des Projektes ebenfalls Interesse an

den Ergebnissen gezeigt, da sie patabenfalls an beteiligungsorientierten Konzepten ar-

beitete.
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VaUc Nds.

Die Ergebnisse des Projektes sind auf der Jahresmitgliederversamuealsiigrband der

vom Land Niedersachsen anerkannten Umweltbildungseinrichtu2gé8 prasentiert und
diskutiet worden. Es besteht ein grundsatzliches Interesse an dem Projektansatz. Zur Um-
setzung auf Landesebene brauchte es eine entsprechende finanzielle Ausstattung.

Print-Medien mit Fachbeitragen Gber das Lekofirojekt:

Geographische Rundschau (Fachzeitficlin Geographie und Didaktik)
Alternative Kommunalpolitik (Fachzeitschrift fir Kommunalpolitik)
Kommunale Briefe (Fachzeitschrift fir Kommunalverwaltung)
Okopéad News (Fachzeitschrift fir Umweltbildung)

Newsletter Netzwerk Birgerbeteiligung

= =4 -8 4 -9

Ve

nd bl QKRG CH T A

54 tNRB2S1G aof SNY TSt QerknapfurgeghBildaingskd lokélen Y I & O K dzii
YEAYIF a0OKdzil LINRT SaaSya gdzZNRS @2Y t Ne2S1liySKYS
eigenen Erfahrungefu.a) in Bezug auf die Zusammenarbeit zwiscBshulen und Kommu-

nen im Kontext von Nutzer bezogenen Programmen zur Energieeinsparung (NKI) entwickelt.

Es zeigte sich, dass es viele bisher Zusammenhang lose thematische Bezlige gibt, die ihre Po-
tenziale in einer engeren Verknupfung der relevanten Insbugn entfalten kénnen.

Das Projekt wollte eine verstetigende Zusammenarbeit zwischen Schule(n) und Kommune
erreichen, die auf den Grundséatzen einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung aufbaut und

die die Gestaltungskompetenzen der Schuiler*innen befandanilte. Wichtig war dem Pro-

jektnehmer auch, den fir die notwendigen gesellschaftlichen Veranderungsprozesse (s. Kli-
makrise) erforderlilhien Rahmen fir transformatiierozesse zu bertcksichtigen und Impulse

fir einen aktiven, gestaltenden Charakter voRBizy 3 SA Y1 dzo NAy3ISy o 9a 3II
NNdzYSa &d262Kf | dzZF RSNI AYRAGARIZSSEf Sy 90SyS gA
nen in den Systemen Schule und Kommunalverwaltung zu schaffen, in denen eine auch ge-
meinsame thematische Auseinandersetzung wirkennte.

Herausfordernd war allerdings die Tatsache, dass schulische Bildung immer noch eher simu-
lativen Charakter hat, d.hreale,lebensweltliche Beziige aus dem direkten Umfeld werden
kaum aufgegriffen, und wenn ja, danehmensie eine Sonderrolle imoFm von zeitlich und

ortlich begrenzten Formaten (z.B. Projekttagevdchen)ein. Bezeichnend hierfir sind die

zu Projektbeginn analysierten schulischen Unterrichtsmaterialien gangiger Schulbuchverlage
die fur Jugendliche kaum relevante Fragestellunganulieren, die tber ihren eigentlichen
inhaltlichen Rahmen hinausgehen oder die die Nachhaltigkeitsfragestellungen anhand von
Beispielen und Modellen formulieren, die den gedanklichen Transfer auf die kommunale
Ebene der Lebenswelt der Schiler*innen zurestchicht beférdern.

Auf der anderen Seite bietet sich eine Kommune als den Jugendlichen nahester Wirkraum

fur 6kologische, sozidulturelle und 6konomische Entwicklungsprozesse und nicht zuletzt
auf politischer Ebene an, sich gestaltend einzubringath Slbstwirksamkeit zu erfahren.
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Die Altersgruppe der Jugendlichen ist in diesen Prozessen haufig marginalisiert, sie haben
Yy20K 1SAYS LR{AGAZOKS af{GAYYSa dzyR aiAyR | dzOK
und Entscheidungsprozesse auf kommunalegriebeingebunden. Da es ja in den Kommu-
nalrichtlinien vieler Bundeslander zumindest formal die Moglichki&tJugendliche gibt,

sich an lokalen Entscheidungsprozessen zu beteiligen, das Format z.B. des Jugendparlamen-

tes oder eines Jugendrates aber bishemnig Resonanz findet, stellt sich die Frage, ob es die
Themen auf der kommunalpolitischen Agenda sind, die die Jugendlichen nicht interessieren

oder vielleicht die Formate, die bisher wenig auf die aktuellen digitalen Kommunikations-

pfade und Kompetenzetieser gesellschaftlichen Gruppe eingehen.

Da die schulischen Formate ja immer noch (und das zu Recht!) auf dimkischen-
menschlicha Austausclund Kommunikation setzen, stellte sich die Frage, wie und ob es
maoglich wére, die verschiedenen oben sldgein Strange miteinander zu verkniupfen.

Im Rahmen der Fokusgruppen und der Reallabore des LdXofdktes zeigte sich, dass die
beteiligten Schiler*innen sehr wohl Interesse an den sie berihrenden Themen hatten, sie
bisher aber keinen Ansatz sahenhsdiigr ihre eigenen Belange einzusetzen oder sie das Ge-
fuhl hatten, keine entscheidenden Einflussmdglichkeiten auf kommunaler Ebene zu haben.
Aufgrund dessen informierten sie sich auch nur in geringem Mal3e aktiv Gber Dinge, die auf
politischer Ebene von dearwachsenen entschieden wurden, oft sicher nicht unbedingt im
Sinne dessen, was sie sich als Jugendliche winschten.

Das Design des LeKeRibjekesbot nun den Rahmen, die beiden unterschiedlichen Sys-

teme Schule und Kommune in eine fir alle Seiten fiiclee Beziehung eintreten zu lassen.

Es hat sich gezeigt, dass dieser Ansatz bei allen Beteiligten Dynamiken ausgel6st hat, obwohl
die jeweiligen Rahmenbedingungen und die schon geleisteten Vorarbeiten im Sinne des Pro-
jektansatzes auf Landerebene und &ommunaler Ebene sehr unterschiedlich waren.

Zu Beginn des Projektes stellte sich die Frage, wie viele Schiler*innen (SUS) sich aktiv beteili-
gen wirden, da sie ja auch Teil des Systems Schule sind und sie rein formal von Seiten der
Schulleitung und derdhrkrafte zu einer Beteiligung berechtigt sein mussten.

Die grof3e Zahl der beteiligten SUS zeigte, dass auch von Seiten der beteiligten Schulen ein
Interesse darin bestand, diese aktiver in kommunale Entwicklungsprozesse einzubinden.

Die Erfahrungen zeigaauch dass langerfristige, kontinuierliche Beteiligungsstrukturen fur

Su3n realen kommunalen Entwicklungsprozessen wichtig sind, um sich auch als Teil eines

f SoSyasgStioSi 23aSySy tNel SaasSa 1dz 6SaINBATSyYy d
latives{ LA St & 6 KNASY2YYSY GHANRO®D

SuS brauchen innerhalb des unterrichtlichen Kontextes nicht nur eine Anbindung an ihr Le-
bensumfeld, sondern haben ihre spezifische Sicht auf fur sie relevante Fragestellungen.

Die beteiligten Schulleitungen und Lehrkréafte haloess LeKokkormat genutzt, um sich sel-

ber in ihrer Haltung und ihren padagogischen Ansatzen im Sinne einer BNE weiter zu entwi-
ckeln und sich aktiv eingebracht in den Diskurs, wie eine Verbindung zwischen kommunalen
Entwicklungsaufgaben und den schulisciAgriorderungen geschaffen werden kann und wie
sich in dieser Verknupfung Synergieeffekte einstellen kdnnen.

Diesich daraus ergebenden Erkennt@gkssereinin die Entwicklung vorschulprofién,
Leitbildern und padagogischen Anséatzen, die es SuS erchtighi, sich fachlich aktiv mit
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kommunalen Fragestellungen und Entwicklungsprozessen zu beteiligen. Die sich daraus er-
gebende positive Resonanz ist der Schltissel fir ein spateres burgerschaftliches Engagement
und starkt damit das Verstandnis fur demokratisdrozesse.

Die am LeKoKRrojekt beteiligten Mitarbeitersinnen aus Kommunalverwaltungen waren
aufgrund der Vorauswahl der Projektkommunen grundsatzlich schon offen fir cadiBet

gung an dem LeKoHKtrojekt (s.a. Punkt 3.7.4.). Es waren u. a. Klimasbkauftragte oder
Nachhaltigkeitsbeauftragte, die aufgrund ihres querschnittsartigen Arbeitsprofils eine
Chance darin sahen, Schulen und damit insbesondere Lehrkrafte und SuS aktiv in kommu-
nale Entwicklungsprozesse einzubinden. Dabei wurden die Mitatsgihen dafir sensibili-
siert, dass es bei einer langerfristigen Kooperation zwischen Kommune und Schulen haufig
auch rein zeitliclg terminliche Abstimmungen geben muss (langfristige Planung der Zusam-
YSYFNBSAG T 6Aa0OKSY dzy i S NEsosihd defkbrminifien auégh@i-y St £ S
gefordert, ihre Projektplanungen auch in Bezug auf biurgerschaftliche Beteiligung (Verfah-
rensbestimmungen bei Planungsverfahrgepeniber Schulen frihzeitig transparent zu ma-
chen.

Den beteiligten auRerschulischen Partnenier insbesondere den aul3erschulischen Lernor-
ten mit ihrem padagogischen und BIREbjekte bezogenen know how (in NRW die B¢igi-
onalzentren, in Nds. die RUZ) kam in dem Projekt die Aufgabe zu, neben innovativen fachli-
chen und methodischen Impulsen in @dehulen und Kommunalverwaltung hinein, die Koor-
dinierung und Abstimmung mit den Beteiligten zu Ubernehni@ieser Ansatz ist in den Bun-
deslandern, in denen es entsprechende Einrichtungen gibt, in der Folge gut umzusetzen.

Die langerfristige Wirkung desKoKHProjektes lasst sich zum Zeitpunkt des Projektabschlus-

ses nicht absehen, es gibt aber Indizien, dass es unter bestimmten Rahmenbedingungen posi-

tiv verstarkende Effekte gibt, die Einfluss nehmen auf die weiteren Aktivitaten der Beteiligten.

Im Vergéich zu den Reallaboren in Mecklenbiwvgrpommern und Niedersachsen konnten

sich die Potenziale in NordrheWWestfalen auch nach Projektende positiver entfalten, weil es

dort eine weitergehende institutionalisierte und professionelle externe Prozesshaggeit

durch die Mitarbeitertinnen derBNES3A 2y £ 1 SY G NBy 3JIAoldd 5ASasS
hier nicht verstanden werden im Sinne von Strukturen konservierenden Prozessen, sondern
fa aal 3f AOKYIl OKdzy 34> L YLz &3S oceddiistht wWerddi = & 2
und dafir verstarkende langerfristige Unterstiitzung angeboten werden kann.

Nachhaltigkeit wird hier in ihrer Prozessbezogenheit verstanden als Schaffung von Méglich-
keitsraumen, die als Ideenwerkstétten zum Empowerment der beteiligten Alteen bei-
tragen. Davon ausgehend werden dann die verschiedenen thematischen Aspekte der globalen
Nachhaltigkeitsziele integraler Teil des Diskurses zwischen den Beteiligten.

Durch die vielfaltige Anbindung des LeK#Kbjektansatzes an kommunale, Lasdéend Bun-
desaktivitaten (s.a. Punkt 3.6.1&9nnte der Rahmen flr weiterfuhrende Aktivitaten vorbe-
reitet werden, die nach Projektabschluss in der Entwicklung sind.

Die auf den unterschiedlichen Ebenen gewonnenen Erkenntnisse werden damit auch weiter-
hin in die relevanten verschiedenen Kontexte eingespeist werden.
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Die Erkenntnisse des Projektes werden durch den Projektnehmer aktiv in den bildungspoliti-
schen Diskurs um eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung vor Ort, auf regionaler, landespo-
litischer wie aich bundesspolitischer Ebene eingebracht. Es ist geplant, die verschiedenen
Strukturen und Optionen der Lehrkrafteawshd -fortbildung, der Qualifizierung von Kommu-
nalbediensteten sowie von freien Bildungsakteur*innen zu nutzen, um den Ansatz einer par-
tizipativen Beteiligung von Schiler*innen auf allen Ebenen einer lokalen und regionalen Ent-
wicklung zu beférdern und damit bei allen am Prozess Beteiligten Motivation fiir eigenes En-
gagement, auch am Arbeitsplatz, zu erzeugen, die Selbstwirksamkeit zu enitheramit

nicht zuletzt demokratiefestigend zu wirken.
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Anhang Al

ANU-INFORMATIONSDIENST UMWELTBILDUNG NR. 284 | WWW.UMWELTBILDUNG.DE

okopadNEWS

Klimabildung

Kommunaler Klimaschutz als Lernfeld in der Schule

Bildung ist der zentrale Schliisselfaktor fiir lokale wie globale Gestaltungsprozesse. Auch Schulen miissen verstiarkt Kompe-

tenzen von Jugendlichen fir eine gelingende Entwicklung der Weltgesellschaft und die Bewahrung der naturlichen Lebens-
grundlagen fordern, die lokale Ebene bietet hier gute Chancen fur partizipative Prozesse. Das Energie- und Umweltzentrum
am Deister hat sich des Themas angenommen und erarbeitet neue Ansatze zur Beteiligung von Schilerinnen

L Wie konnen Schiiler und Schiilerinnen
motiviert werden, sich aktiv fiir den lo-
kalen Klimaschutz zu begeistern? Auf die
Lebenswelt von jugendlichen Schiilerln-
nen der Sekundarstufe 1 und 2 bezogene
Fragestellungen finden sich nimlich in den
offiziell verwendeten Schulbiichern der
Schulbuchverlage kaum, obwohl die linder-
spezifischen (Kern-)Lehrpline durchaus
Freiraume auffithren. Zu diesem Ergebnis
kamen die Pidagoglnnen des Energie- und
Umweltzentrums am Deister (e.u.[2.]).

Hier besteht also ein noch zu heben-
des Potenzial, Schulen fiir den Stadtraum,
das Quartier oder den lindlichen lokalen
Raum zu &ffnen und die , Lebensrealitit”,
zum Beispiel mit entsprechend anregenden
Fragestellungen, im Sinne einer Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) aufzu-
greifen. Schule als I ion muss mehr
als bisher bereit sein, sich der Dynamik von
Prozessen zu stellen und aus dem klassi-
schen Lehr- und Lernalltag .. herauszutre-
ten”. Freiraume hierfiir sind meist nur in
bestimmten Formaten gegeben, zum Bei-
spiel im Rahmen von Projektwochen oder
Arbeitsgruppen, die sich auch relevanten
Fragestellungen, die die Jugendlichen be-
wegen, offnen konnen.

Jugendliche als Partner wahmehmen

In einzelnen partizipativ angelegten Pro-
jekten - zum Beispiel .Pimp your town"
von Politik zum Anfassen e.V. oder ,SOKO
Klima® vom Unabhingigen Institut fiir Um-
weltfragen - wurde und wird bewiesen,
dass Schiilerlnnen durchaus Lust auf Schule
haben konnen. Alle Ansitze, die diese Mo-
tivation hervorrufen, nehmen die Schiile-
rinnen als kompetente Partner innerhalb
eines Beteiligungsprozesses wahr, die ihre
in der Schule erworbenen Fachkenntnisse

umwelt aktuell  November 2017
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in den Gestaltungsprozess ihres Lebensum-
feldes aktiv einbringen wollen (und kon-
nen!). Aufgrund ihres Projektcharakters
sind diese Prozesse allerdings nur zeitlich
begrenzt und punktuell, sie beziehen sich
nicht auf eine ausgebildete Struktur in-
nerhalb und auflerhalb der Schule. Hinzu
kommt, dass SchiilerInnen hiufig nur als
Adressaten von kommunalen Aktivititen
gesehen werden, etwa im Rahmen von
schulischen Energieeinsparprogrammen
auf Nutzerebene. Schon bei der Erstellung
integrierter kommunaler Klimaschutzkon-
zepte werden als relevante ,stakeholder”
meist nur Erwachsene einbezogen - die
Gruppe der SchiilerInnen findet sich da-
runter nur in Einzelfillen wieder. Betrach-
tet man die sachbezogene Zusammenarbeit
zwischen den moglichen Partnern eines
Bildungsprozesses auf kommunaler Ebene,
so ist man tberrascht iiber die meist herr-
schende Unkenntnis zwischen den Beteili-
gten. Haufig fehlt das fiir eine konstruktive
Zusammenarbeit zwischen Schulen, Kom-
munen und auflerschulischen Bildungs-
partnern notige Wissen voneinander, so-
wohl in Bezug auf die Themen und Inhalte
als auch auf die méglichen Formate einer
Kooperation.

Projekt .Lernfeld Kommune fiir Klimaschutz”
(LeKoKili)

Bringt man die verschiedenen Organisati-
onen und Personengruppen zusammen, so
erdffnen sich hiufig verschiedene Ankniip-
fungspunkte fiir gemeinsame Projekte, die
vorher nicht moglich schienen. So kén-
nen zum Beispiel bei der Uberarbeitung

eines lokalen Verkehrswegeplanes auch
die Interessen der Jugendlichen einbezo-
gen werden. In dem von der Deutschen
Bundesstiftung Umwelt, der Stiftung Um-
welt- und Entwicklung NRW sowie der
niedersichsischen BINGO-Umweltstiftung
geforderten und in Kooperation mit der
ANU durchgefiihrten Projekt . Lernfeld
Kommune fiir Klimaschutz" (LeKoKli)
des e.u.[z.] wird diese Zusammenarbeit
erprobt. In ausgewihlten Kom in
den beteiligten Bundeslindern wird in so-
genannten ,Reallaboren” versucht, einen
lebensniheren” Unterricht zu initiieren.
Auf kommunaler Ebene sind unter ande-
rem KlimaschutzmanagerInnen oder Be-
auftragte fiir BNE beteiligt, aus den Schu-
len SchiilerInnen und Lehrkrifte und auch
aus nichtschulischen Bildungsinstitutionen
sind Mitarbeiterlnnen beteiligt. In den
Reallaboren werden aktuelle kommunale

5! 1l #nwL-l-l B'-'S“"
nung und Nutzung von Freiriumen auch
aus Sicht der Jugendlichen aufgegriffen.
Dieser Prozess wird aktiv von Fachleuten
aus dem e.u.[z.] begleitet. Der hier skiz-
zierte Ansatz der Partizipation trigt nicht
zuletzt zu einer Forderung und Stiarkung
biirgerschaftlichen Engagements bei, weil
Jugendliche bereits in der Schule moti-
viert werden, ihre schulisch erworbenen
Kompetenzen aktiv in das Gemeinwesen
einzubringen.

o
r

Dipl.-Pad. Dirk Schrider-Brandi, Multiplikator fiir
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung,
2.Vorsitzender Energie- und Umweltzentrum am

Deister e.V., Springe-Eldagsen,
E-Mail: schroeder-brandide-u-2.de, www.e-u-z.de
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